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APRESENTACAO

O presente volume' ¢ resultado de uma pesquisa aplicada de-
senvolvida na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), inti-
tulada “Equidade no Ensino Médio: Monitoramento de permanén-
cia e conclusio do Ensino Médio por indigenas e quilombolas”, rea-
lizada entre julho de 2022 a junho de 2024, com o foco no contexto
educacional paranaense. Ainda que nossas investigacOes tenham
abordado a educagio escolar indigena e quilombola, esta publicaciao
se volta principalmente ao atendimento a estudantes indigenas no
Ensino Médio (EM).?

Dado o carater aplicado da pesquisa, foram conduzidos estu-
dos tedricos sobre o conceito de equidade e educagio escolar indi-
gena, além da coleta e analise de dados qualitativos e quantitativos.
A metodologia incluiu visitas aos territérios indigenas, interagao
com professoras indigenas e estudantes do EM, em que ouvimos as
percepgdes desses(as) estudantes a respeito de sua tltima etapa na
Educacao Basica (EB).

As escolas parceiras desta pesquisa estdo localizadas em trés
territorios indigenas: Faxinal, Mangueirinha e Pinhalzinho. Trata-se
de espacos ja conhecidos pela nossa equipe, nos quais ja vinhamos
desenvolvendo algumas a¢des. No entanto, nunca haviamos reali-
zado atividades diretamente com os(as) estudantes. Dessa forma, a
pesquisa representou, para nés, um processo de aprendizado com
novas descobertas.

1. Vocé também encontra esta publicagio no formato de e-book para
download gratuito no site da Editora Texto e Contexto <https://www.textoecon-
textoeditora.com.br/departamento/setie-ensino-medio-e-equidade>.

2. Vocé podera encontrar os resultados da pesquisa referente a educacio
escolar quilombola no livro e e-book “Estudantes Quilombolas no Parana: Ensino
Médio e Equidade”. O e-book pode ser baixado gratuitamente no site da editora
Texto e Contexto <https://www.textoecontextoeditora.com.br/departamento/se-
rie-ensino-medio-e-equidade>.




Embora a investigacdo tenha se concentrado nos(as) estu-
dantes indigenas do EM do estado do Parana, entendemos que os
resultados podem ser amplificados a outras regides, especialmente
na promogao de politicas publicas voltadas a educac¢io escolar indi-
gena de maneira mais efetiva, com vistas a promogao da equidade.

Compreendemos que este livro pode interessar a um publico
mais amplo: pessoas que trabalham nas escolas indigenas e/ou que
estudam a educago escolar indigena, liderancas das terras indigenas
engajadas nas lutas por politicas publicas, gestores(as) de ministé-
rios voltados a questdes indigenas e de secretarias de educacdo no
atendimento a educacido escolar indigena e demandas do EM, além
de universidades interessadas na revisao de seus curriculos de licen-
ciaturas, na articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao, e em suas
formas de acesso e acolhimento a estudantes indigenas.

A estrutura do volume esta organizada da seguinte forma: os
trés primeiros capitulos contextualizam a producao da pesquisa. No
capitulo 1, de autoria de Ione da Silva Jovino, Leticia Fraga e Ligia
Paula Couto, sdo apresentados os objetivos da proposta. O capitu-
lo 2, de autoria de Leticia Fraga, Ligia Paula Couto, lone da Silva
Jovino e Ronna Freitas de Oliveira, discute o conceito de equida-
de na relagdo com a educagio escolar indigena. No capitulo 3, de
autoria de Leticia Fraga, Ligia Paula Couto e Jefferson Olivatto da
Silva, sdo apresentadas as opg¢des metodoldgicas e, mais especifica-
mente, analisamos as visdes da comunidade da Terra Indigena (T.L.)
de Pinhalzinho sobre o contexto do EM.

Nos capitulos seguintes, sao abordados os desdobramentos
das reflexGes advindas da pesquisa de campo e aplicada. O capitu-
lo 4, de autoria de Ligia Paula Couto, Edicleia Furlanetto e Ronna
Freitas de Oliveira, apresenta uma reflexdo que envolve o mapa dos
territorios, as escolas e a populacio indigena atendida. O capitulo 5,
de Cristiane Gongalves de Souza, traz dados sobte o acesso de estu-
dantes indigenas do EM paranaense ao ES. No capitulo 6, Giuvane
de Souza Klippel e Ione da Silva Jovino analisam as percepg¢oes
dos(as) estudantes das T.I. de Faxinal e Mangueirinha sobre o con-




texto do EM. O capitulo 7, de autoria de Ligia Paula Couto, Leticia
Fraga e lone da Silva Jovino, apresenta apontamentos e sugestdes
para o atendimento a equidade no EM para estudantes indigenas,
a partir das discussOes tedricas e dos dados analisados. Além dis-
80, 0 livto conta com um posfacio elaborado por uma pesquisadora
externa a nossa equipe, que oferece uma leitura critica do trabalho
desenvolvido.

Ao encerrar esta pesquisa aplicada e lancar os materiais re-
sultantes, bem como compartilhar e discutir com as comunidades
parceiras em sua constru¢ao, NOsso grupo certamente sai com mais
elementos e fortalecido para seguir nas lutas pela educagio escolar
indigena no Parana.

Agradecemos imensamente a todos(as) os(as) estudantes que
cooperaram conosco, as professoras que nos receberam e foram
parceiras do estudo, as comunidades que contaram suas historias
a respeito dos processos educativos vivenciados por suas criangas
e adolescentes, as liderancas indigenas que abriram seus territérios
num movimento de partilha e respeito muituos.

Chegou a nossa hora de retribuir, com a produgiao de mate-
riais que destaquem a educacio escolar indigena e possibilitem uma
reflexdo critica sobre o seu desenvolvimento em nosso estado. Que
este trabalho auxilie na revisao, aprimoramento e implementagao de
politicas educacionais voltadas ao atendimento equitativo dos estu-
dantes indigenas no EM.

Ione da Silva Jovino
Leticia Fraga
Ligia Paula Couto




CarituLo 1

A proposta e seus objetivos

Tone da Silva Jovino
Leticia Fraga
Ligia Panla Couto

A nossa proposta nasce num repensar da universidade e seus
movimentos. Para nés, lone, Leticia e Ligia, professoras dos cutsos
de Letras da UEPG, ensino, pesquisa e extensio estio intrinseca-
mente articulados; brotam e florescem no encontro, na agao con-
junta, na alegria de querer fazer na coletividade. Mas, ndo foi sempre
assim. Temos consciéncia de que fomos construindo outras manei-
ras de compreender e praticar as vivéncias no Ensino Superior (ES),
a partir das nossas leituras que confrontam a visio eurocéntrica de
pesquisa e de mundo. Além disso, a aproximacio e o envolvimento
com movimentos sociais, bem como o estabelecimento de relaces
baseadas na igualdade, amizade e respeito com as comunidades com
as quais atuamos, foram fundamentais para essa transformagao.

Desde 2016 temos trabalhado juntas com foco na questio ét-
nico-racial, abordando-a de maneira ampla na area da linguagem, da
literatura e da formacao de professores, tanto na graduacdo quan-
to na pos-graduacio. Enquanto Ione se volta mais as discussoes
raciais, Leticia concentra-se nas discussGes étnicas, e Ligia transita
entre esses dois caminhos.

Em 2022, unimos esforcos para organizar e desenvolver
uma proposta voltada a discutir questdes étnicas, focadas na edu-
cagdo escolar indigena, partindo do conceito de equidade na edu-
cacdo no EM, especificamente no contexto paranaense. Nossa pro-
blematica central dizia respeito ao monitoramento da equidade
no EM, com relagdao a permanéncia e conclusao por indige-




nas no Parana (PR). Em parte, a énfase na equidade foi impulsio-
nada pela Chamada Aberta 0001/2022 para Pesquisas Aplicadas do
Centro Lemann, que visava fomentar “temas relevantes para a pro-
moc¢io de aprendizagem com exceléncia e equidade na educagio
brasileira”. Mais especificamente, nosso estudo se insetriu no eixo
6 da chamada, que tratava do “Monitoramento e avaliagio para a
equidade educacional”.

Como mencionado, o desenvolvimento do objetivo desta
pesquisa ndo ocorreu de maneira abrupta. Pelo contrario, nossas
acoes de ensino, extensdao e pesquisa ja evidenciavam adversidades
e dificuldades na educagio puiblica paranaense no que tange a equi-
dade. Tendo em vista nossos estudos prévios sobre a tematica étni-
co-racial, optamos por direcionar nossa aten¢iao a educacio escolar
indigena, buscando explicitar essa problematica por meio de uma
analise tanto quantitativa quanto qualitativa.

Assim, o objetivo da pesquisa foi delineado da seguinte ma-
neira: Analisar a etapa do EM da EB, com énfase no monitoramento e ava-
lia¢do da equidade educacional na permanéncia e conclusao do EM por estu-
dantes indigenas no PR. Além desse objetivo geral, foram definidos
objetivos especificos interrelacionados, a saber:

*  Mapear a localizagio dos territérios indigenas no PR e a
populagao em idade escolar correspondente ao EM;

e Identificar todas as escolas publicas do estado que aten-
dem estudantes indigenas no EM;

*  Levantar dados sobre estudantes indigenas no que se re-
fere a idade/ciclo correto, concluintes de EM e acesso/
matriculados no ES nos dltimos anos, comparando esses
dados aos indices nacionais mais recentes quanto a esco-
larizagao desses grupos;

*  Verificar, por meio da amostragem representativa junto
as escolas selecionadas, a existéncia e a natureza de acoes
realizadas especificamente para promover/motivar o
acesso 20 ES de seus estudantes;




*  Desenvolver, com o publico-alvo, instrumentos inova-
dores de coleta de dados e producdo de materiais que
permitam a expressio de seus pensamentos acerca da
educacio, da permanéncia no EM, das barreiras psicoe-
ducacionais enfrentadas, a forma como as informacoes
sobre acesso a0 ES chegam até eles e como essas infor-
magdes sao processadas em suas decisdes relativas ao in-
gresso no ES;

¢ Construir materiais informativos e motivacionais direcio-
nados a estudantes indigenas;

*  Produzir materiais orientadores para as escolas e siste-
mas de ensino, com base nos itens elaborados em con-
junto com os estudantes.

A composi¢io da equipe foi pensada em concordincia com
o edital, que previa a inclusdo de informacdes relacionadas a diver-
sidade. Assim, estiveram conosco durante a caminhada duas estu-
dantes de graduagio, duas mestres, um doutor e uma doutora, entre
eles(as), pessoas negras e trans.

As estudantes de graduacdo eram Aline Chociai e Edicleia
Furlanetto e desempenharam fungSes essenciais na execugdo do
projeto. Aline, estudante de Contabilidade, foi responsavel pela ges-
tio financeira, pelo contato com as escolas, pela aquisicio de equi-
pamentos e materiais diversos, além do apoio em eventos e outras
atividades. Edicleia, estudante de Matematica, colaborou no contato
com as escolas e na organizacio dos dados quantitativos referentes
a matricula de estudantes indigenas no EM.

Elisangela Wilchak Queiroz e Ronna Freitas de Oliveira, mes-
tres na area de Letras, auxiliaram na elaboracio de oficinas voltadas
a discussao sobre o EM com os(as) estudantes. Ainda, participaram
do levantamento e analise de pesquisas relacionadas a equidade, da
coleta de relatos e textos de estudantes sobre a temitica do EM,
da construcdo da metodologia de pesquisa a partir das experiéncias
vivenciadas junto as comunidades, bem como da analise de todo o
processo e a escrita de partes deste livro.




Por fim, a pesquisa contou com o apoio de Jefferson, dou-
tor com atuacdo na area da Psicologia da Educacio, e de Cristiane
Gongalves de Souza, doutora na area do Servi¢o Social. Jefferson
Olivatto da Silva orientou o grupo na utiliza¢ao da metodologia do
grupo focal, que foi sendo ajustada ao longo da pesquisa. Cristiane,
por sua vez, realizou um levantamento sobre a matricula dos es-
tudantes indigenas no ES nas universidades do Parana, incluindo
dados sobre suas T.I. de origem. Além disso, contribuiu na organi-
zac¢do do sumario e auxiliou na edi¢ao desse material.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, também contamos
com a participa¢io de Giuvane Klippel na metodologia e anilise
dos dados qualitativos. Ele nos orientou com a composi¢ao das “re-
des de palavras”, uma abordagem metodolégica utilizada para orga-
nizar e dispor os dados discursivos na analise de contetado.

Com a aprovagdo da nossa proposta de pesquisa aplicada
pelo Centro Lemann, o projeto foi registrado na UEPG e, na se-
quéncia, o submetemos a0 Comité de Etica e Pesquisa (COEP).
Apbs a aprovacio do comité, iniciamos as a¢des e, adicionalmente,
foi possivel obter bolsas de iniciagdo cientifica para dois estudantes
de graduacio, sob orienta¢io da professora lone. Esses bolsistas
concentraram seus estudos no conceito de equidade e no levanta-
mento de pesquisas sobre o tema, principalmente no contexto es-
colar e no EM.

O edital do Centro Lemann estabeleceu um perfiodo de 18
meses para o desenvolvimento da pesquisa aplicada. A maioria dos
integrantes da equipe atuou ao longo de todo esse perfodo, enquan-
to algumas/alguns integrantes participaram por 12 meses. Portanto,
todas as discussdes apresentadas nesta obra se referem ao intervalo
compreendido entre julho de 2022 e dezembro de 2023.

Com o projeto aprovado e a equipe formada, iniciamos nos-
sas a¢oes no segundo semestre de 2022. A coordenagio do projeto
manteve reunides periédicas com o objetivo de cumprir o crono-
grama estabelecido e orientar a equipe na execuc¢do das atividades
previstas. Os primeiros movimentos se voltaram ao levantamento




de dados sobre a matricula de estudantes indigenas no EM, ao aces-
so de estudantes indigenas ao ES e na andlise de publica¢des — em
revistas cientificas, dissertacdes e teses — com a tematica da equida-
de. Também nos dedicamos a discussao da metodologia do grupo
focal, por entendé-la como a abordagem mais adequada para a in-
terlocugao com os(as) estudantes indigenas.

Para melhor compreensio sobre o desenvolvimento das ati-
vidades, em consondncia com os objetivos estabelecidos, apresen-
tamos a seguir, uma sintese de como as a¢des foram encaminhadas
durante a vigéncia do projeto.

No més de julho de 2022, realizamos uma reunido inicial para
a integracdo da equipe, a fim de reafirmar o escopo do nosso pro-
jeto e discutir as agdes a serem implementadas a partir de agosto.
Entre as atividades elencadas com foco a responder as demandas
destacam-se:

a) Levantamento de pesquisas (dissertagdes de mestrado e
teses de doutorado) desenvolvidas no PR que focam/
mencionam indigenas;

b) Mapeamento das escolas préximas a territorios indige-
nas, abrangendo tanto aqueles territérios reconhecidos
quanto aqueles ainda nio reconhecidos;

¢) Coleta de dados referentes a presenca de estudantes indi-
genas no EM no contexto paranaense.

No més de setembro, realizamos uma reuniao para apresen-
tar avancos obtidos ao longo de agosto e, novamente, elencar as
proximas acOes a serem desenvolvidas, com o objetivo de atender as
demandas do projeto. As principais demandas identificadas foram:

a) Levantamento de pesquisas (dissertagoes de mestrado e
teses de doutorado) realizadas nos demais estados da re-
gido Sul e estados da regido Sudeste que focam/mencio-
nam indigenas no contexto paranaense;




b) Conclusao do mapeamento das terras indigenas locali-

zadas préximas as escolas. As informacoes coletadas fo-
ram organizadas no Quadro 1:

Quadro 1 — Quadro das escolas indigenas no Parana

Nome da Hscolas que atendem a | Municipio | NRE ao qual a escola
comunidade comunidade pertence
Fonte: Elaborado pela equipe de pesquisa.
¢) Levantamento de dados referentes as candidatas e aos

candidatos que tiveram suas inscricGes homologadas
na XXI Edi¢ao do Vestibular dos Povos Indigenas no
Paran4,' sob a coordenacio da Universidade Estadual do
Parand (UNESPAR);

d) Organizagao da secretaria do projeto, incluindo o auxi-

©)

lio no preenchimento de documentos necessarios pata
acessar Nucleos Regionais de Educagao (NREs) e outras

instancias, caso necessario;

Pesquisa e analise de modelos de mapas para a elabora-
¢do do mapeamento das escolas vinculadas aos territ6-
rios indigenas.

Em outubro, realizamos uma reunido para apresentar o que

foi construido ao longo do més de setembro e, novamente, elencar

as a¢des a serem desenvolvidas com foco a responder as demandas.

As demandas levantadas foram:

2)

Contatar a equipe responsavel pelo Censo Escolar e
pelo Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE) na
Secretaria de Estado da Educa¢do do Parand (SEED)
para obter dados de matriculas de estudantes indigenas
no EM;

1. Vamos discutir com mais profundidade o Vestibular dos Povos Indi-

genas no Parand no capitulo 5. No entanto, podemos adiantar que se trata de uma

politica publica em nosso estado, e que vigora desde 2001.




b) Estabelecer contato com os NREs na drea de
“Articulacio Académica”, utilizando a tabela organiza-
da nos meses de agosto e setembro, a fim de registrar o
projeto como pesquisa aprovada na UEPG e no COEP;

¢) Ap6s o registro da pesquisa nos NREs e envio de to-
dos os documentos validando a pesquisa e¢ acesso as
escolas, entrar em contato com profissionais responsa-
veis pelo acompanhamento de estudantes indigenas e
com escolas para confirmar dados de matriculas desses
alunos no EM;

d) Elaborar um texto sintetizando os achados do levanta-
mento bibliografico, referente a teses e dissertacdes, rea-
lizado nos meses de agosto e setembro;

e) Construir um roteiro metodolégico para trabalhar com
grupo focal, considerando que os participantes sdo estu-
dantes indigenas do EM;

f) Iniciar levantamento de dados de candidatas e candidatos
que tiveram suas inscricdes homologadas na XIX Edi¢ao
do Vestibular dos Povos Indigenas no Parana, coordena-
da pela Universidade Federal do Parana (UFPR).

Entre os meses de outubro, novembro e dezembro, nos de-
dicamos a entender e organizar a metodologia baseada no grupo
focal. Quando concluimos o primeiro movimento de compreender
a forma como a metodologia do grupo focal nos ajudaria, busca-
mos delimitar as comunidades indigenas com as quais poderfamos
trabalhar. Um dos critérios foi buscar T. I. tanto com populagio
Kaingang quanto com populagio Guarani, as duas etnias que pre-
valecem no territério paranaense. O outro critério foi buscar T. 1.
com as quais ja haviamos estreitado relagdes em projetos anteriores.
A partir disso, selecionamos trés T.1.: Faxinal (populacdo Kaingang),
Mangueirinha (populagdo Kaingang), e Pinhalzinho (populagiao
Guarani).

O desenvolvimento de a¢des junto as comunidades indigenas
tornou-se possivel a partir da nossa parceria com trés escolas indige-




nas: o Colégio Estadual Sérgio Krigrivaja Lucas, na T.I. de Faxinal;
o Colégio Estadual Kokoj Ty Han Ja, na T.I. de Mangueirinha; e a
Escola Estadual Yvy Pora, na T.I. de Pinhalzinho. Nessas escolas, ja
tinhamos contato prévio com algumas das professoras que 14 atua-
vam. Em Faxinal, a professora das disciplinas de Histéria® e Projeto
de Vida do EM era nossa aluna de mestrado. Em Mangueirinha,
a professora de Lingua Portuguesa’ do EM também havia sido
nossa aluna de mestrado. E, em Pinhalzinho, a professora de lin-
gua Guarani* e a professora de Lingua Portuguesa’ (neste caso, do
Ensino Fundamental (EF)) haviam sido nossas otientandas de tra-
balho de conclusio em curso de especializacio.

O ano de 2023 foi dedicado as atividades em campo em to-
das as escolas, em parceria com as professoras mencionadas. As
atividades desenvolvidas buscaram motivar os(as) estudantes a pro-
duzit textos orais, escritos e audiovisuais sobre a tematica do EM.
Durante todo esse ano, também organizamos nosso grupo para
aprofundar as leituras e debates sobre o conceito de equidade, resul-
tando na elaboracdo de materiais voltados a orientacio da educacao
escolar indigena — sendo este livro um dos produtos dessa iniciativa.

O resultado de todo o percurso descrito anteriormente se-
ra debatido ao longo desta obra. Inicialmente, ndo havia a intengao
de uma publica¢do nesse formato. No entanto, 2 medida que nos

2. Regina Aparecida Kosi dos Santos, da etnia Kaingang, é graduada em Hist6-
ria pela UEPG e é mestre em Letras pelo Programa de Pés-Graduagao em Estudos
da Linguagem da UEPG.

3. Elisangela Wilchak Queirog é graduada em Letras Portugués/Espanhol
pela UEPG e é mestre em Letras pelo Programa de Pés-Graduacio em Estudos da
Linguagem da UEPG.

4. Silvana Mimbi Verissimo, professora Guarani Mby4, é graduada em Peda-
gogia pela Universidade Estadual Norte Pioneiro e especialista em gestdo escolar
indigena pela Universidade Estadual de Maringd (UEM).

5. Géssica Nunes Guarani Nhandewa, professora Guarani Nhandewa, é gra-
duada em Letras e especialista em gestdo escolar indigena pela UEM. Atualmente,
coordena o projeto “Universidade Territétio Indigena”, que tem o perfil: <https://
www.instagram.com/universidadeterritotioindigena/>




aproximamos das realidades das escolas indigenas, identificamos as
demandas para a construcio de um EM mais adequado as necessi-
dades desses(as) estudantes, bem como perspectivas de projetos fu-
turos para eles(as). Nesse sentido, compreendemos que a produciao
desse material se tornou necessario.

Esta publicacio, portanto, abre espaco para se discutir e re-
pensar questdes fundamentais quando tratamos de educacio escolar
indigena, principalmente no contexto paranaense. Defendemos que
as universidades precisam inserir esta tematica em seus curticulos
de graduacio, em suas pesquisas na graduagio e pdés-graduagio, em
seus projetos de extensdo. Paralelamente, cabe ao governo rever a
gestdo, o acompanhamento e a formagao pedagogica nessas escolas,
ainda mais quando se trata do EM. As proprias escolas necessitam
de apoio na produ¢io de materiais de orientagdo para se organiza-
rem e se prepararem para as demandas de estudantes do EM. Além
disso, ¢ essencial que os(as) professores(as) que atuam com esses(as)
alunos(as) tenham acesso a pesquisas, estudos, materiais que possam
subsidiar suas praticas pedagogicas.

Dessa forma, langamos a presente proposta, com o objetivo
de contribuir para a constru¢do de um EM mais equitativo no con-
texto das escolas indigenas do PR.




CariTULO 2

Educagao escolar indigena e a
tematica da equidade

Leticia Fraga
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Ronna Freitas de Oliveira

Para iniciar a discussdo sobre a educac¢io escolar indigena no
contexto brasileiro e a questio da equidade, é fundamental conside-
rar que a reivindica¢io pelo direito a educagdo como componente
estruturante da igualdade social para os povos indigenas tem origem
no Movimento Indigena.

Daniel Munduruku (2012) destaca que, embora existam di-
versas publicacoes sobre o Movimento Indigena, sua pesquisa se
concentrou a ouvir personalidades que participaram diretamente
da histéria deste movimento. Inicialmente, o autor discute os pa-
radigmas seguidos pelos colonizadores portugueses no tratamento
dispensado aos povos indigenas, pautando-se principalmente no
modelo apresentado pela pesquisadora Kaingang Lucia Fernanda
Belfort em sua dissertacao de mestrado.

O primeiro paradigma identificado é o exterminacionista, ca-
racterizado pela violéncia sistematica contra as populacoes indige-
nas. Segundo Munduruku, “os indigenas eram violentamente assas-
sinados pelos que chegaram aqui” (Munduruku, 2012, p. 28), mar-
cando um perfodo seguido por a¢ées genocidas que visavam pro-
mover uma “limpeza étnica”. Esse modelo de exterminio perdurou




a0 longo da historia, inserindo o pafs recém-descoberto na légica da
civilizagao eurocéntrica.

Nesse contexto de exterminio, paradoxalmente, havia um
movimento educacional. Por meio da atuagdo da Igreja Catdlica, es-
pecialmente com as praticas jesuiticas, a educagdo serviu aos pro-
positos deste pensamento de época, contribuindo com o etnocidio:

A catequese e a educagdo ministradas aos povos indigenas
significaram, na verdade, o emprego de outro tipo de vio-
léncia contra esses povos, configurada pela imposi¢ao de
valores sociais, morais e religiosos, acarretando a desinte-
gragio e a consequente destruicio de incontaveis sociedades
indigenas, o que caracteriza o etnocidio, um processo diver-
so do genocidio, porém com resultados igualmente nefastos

para os povos dominados (Munduruku, 2012, p. 29).

O segundo paradigma foi o integracionista, fundamentado na
concepcdo de que a vida e a perspectiva de mundo indigena eram
inferiores a cultura europeia e, portanto, estavam condenadas ao
desaparecimento. No entanto, ja nio se podia praticar o genocidio
e o etnocidio de maneira tao explicita. Sob “o suporte teérico do
positivismo, que acreditava ser natural esta passagem entre o estado
primitivo e a civilizagio” (Munduruku, 2012, p. 31), outras politicas
indigenistas foram se estruturando, principalmente ao final do sécu-
lo XIX e a0 longo do século XX.

Tais politicas resultaram na criacio de uma legislacdo tutelar
e na institucionalizacio do Servico de Protecio ao Indio (SPI) em
1910, 6rgdo que teve como primeiro diretor o Marechal Candido
Rondon. Conforme Munduruku (2012, p. 33):

espeito do oblemas que se verificara o) 20
A despeito dos problemas s rificaram no SPI,

ongo de sua existéncia, sua criacio significou u arco na
longo d isténcia, 11 ionifi m marco n;
politica indigenista brasileira, pois inaugurou uma politica
governamental sobre o tema, institucionalizada, abrangen-

te e com forga da lei. Entre as diretrizes que norteavam a




atuagdo do SPI, destacam-se o respeito aos povos indige-
nas, aos seus direitos de identidade e diversidade cultural.
Com relagiio a estas ultimas, acreditava-se que poderiam
com o passar do tempo ser mudadas para inseri-los na co-

munhao nacional.

No novo contexto integracionista, os processos educativos
destinados aos povos indigenas deixaram de ser conduzidos pelos
jesuftas e pela Igreja Catdlica. Carina Santos de Almeida (2022), ao
analisar a atuacdo do SPI no contexto do Oiapoque, sintetiza o de-
senvolvimento das agdes educacionais nesse perfodo:

A educagio escolar nos postos indigenas garantiu a perma-
néncia da negociacio entre os mundos indigena e nio indi-
gena e, conforme ressaltou a antropéloga Tassinari (2012),
contribuiu para que a educagdo indigena e as criangas, in-
clusive, fossem equivocadamente atreladas a escola, redu-
zindo o papel que a educacio indigena tem na centralidade
das comunidades, assim, minimizando o lugar das criangas
nas aldeias. A escola paulatinamente se apresentou como
um lugar privilegiado e restrito ao estabelecimento de rela-

¢oes entre diferentes (Almeida, 2022, p. 18).

As acoes do SPI permanecem ativas até a década de 1960,
quando a instituicdo foi substituida pela Fundagdo Nacional dos
Povos Indigenas (FUNAI). De acordo com Munduruku (2012, p.
35), “o surgimento da FUNAI deu-se no auge da politica integracio-
nista”, mantendo-se, portanto, a perspectiva tutelar, principalmente
com a promulgacio do Estatuto do Indio em 1973. No ambito edu-
cacional, o trabalho com a educagio escolar indigena nio foi inova-
do, o que resultou na continuidade da proibicao e do desprestigio
das linguas indigenas, além da manutencio de conteddos curricula-
res semelhantes aos das escolas rurais (Almeida, 2022).

A superagio do modelo integracionista foi pauta do Movi-
mento Indigena brasileiro, que, ao participar ativamente das discus-
sbes que resultaram na elaboracdo da Constituicio Federal de 1988,




possibilitou “uma nova perspectiva ideolégica aos povos indigenas”

(Munduruku, 2012, p. 36).

No que se refere ao acesso dos povos indigenas a EB,
Gersem Baniwa Luciano dialoga com as reflexdes de Munduruku
(2012) ao destacar que:

[..] 2 ampliacdo da oferta se deve em grande parte a de-
manda e a pressao dos indios; a outra parte, a for¢a da
lei que obrigou os estados e os municipios a investirem
na educa¢io fundamental, incluindo os povos indigenas,
através do Fundo de Manutencio e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental (FUNDEF) (Baniwa Luciano, 2000,
p. 159).

O pesquisador considera que houve avangos no investimento
publico, o que possibilitou a ampliacdo da oferta de vagas em esco-
las para as comunidades indigenas. No entanto, ressalta que tais in-
vestimentos niao foram direcionados a atender os objetivos de uma
educacio especifica e diferenciada.

No que tange a forca de lei mencionada por Baniwa Luciano,
a promulgac¢ao da Constitui¢do Federal em 1988 assegurou uma sé-
rie de direitos aos povos indigenas, incluindo o reconhecimento as
suas linguas e culturas. No campo educacional, o Capitulo 111, em
seu artigo 205, estabelece a educagio como um “direito de todos
e dever do Estado e da familia [...]”. Embora as comunidades indi-
genas historicamente tenham desenvolvido seus préptios processos
educativos, a concep¢ao de educagdo como um direito de todos im-
p6s ao Estado a necessidade de atender a demanda desses povos
no sistema educacional brasileiro, introduzindo novas configuracoes
antes negligenciadas.

Além disso, o artigo 210, paragrafo 2°, da Constituicao de
1988 estabelece que, no EF, as aulas devem ser ministradas em lin-
gua portuguesa, preservando, entretanto, o direito de as comunida-
des indigenas também utilizarem “‘suas linguas maternas e proces-
sos proprios de aprendizagem”. Com a consolidacdo dos direitos




constitucionais na década de 1990, vivenciamos uma movimenta-
¢do politica para a elaboracdo e publicacio de documentos orien-
tadores para toda a EB e ES. Entre esses documentos, destacamos
dois que sdo fundamentais para a educac¢do escolar indigena: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional promulgada em 1996
(LDBEN 9394/1996) ¢ o Referencial Curricular para as Escolas
Indigenas (RCNEI) publicado em 1998.

A LDBEN 9394/1996 reforca, em seu artigo 32, os princi-
pios estabelecidos pela Constituicio Federal de 1988 no que se re-
fere as linguas, garantindo que o EF regular, ainda que seja minis-
trado em lingua portuguesa, tera deve assegurar “as comunidades
indigenas a utilizagao de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem”. Ainda, o artigo 78 estabelece a necessidade de
que o Sistema de Ensino da Unido desenvolva “programas integra-
dos de ensino e pesquisa, para oferta de educagdo escolar bilingue
e intercultural aos povos indigenas”. O artigo 79 amplia essa prer-
rogativa ao determinar que a Unido deve apoiar a oferta da educa-
¢do intercultural a essas comunidades, “desenvolvendo programas
integrados de ensino e pesquisa”. Tais programas preveem objeti-
vos especificos, como o fortalecimento das “praticas socioculturais
e a lingua materna de cada comunidade indigena”, a manutencio
de programas formativos de pessoal especializado para trabalhar a
educagio escolar indigena, o desenvolvimento de curriculos com a
inclusdo de conteidos culturais referentes a essas comunidades e a
elaboracio e publica¢io de material didatico especifico.

Dessa forma, desde a promulgacio da LDBEN 9394/1996,
a educacdo escolar indigena passa a ser concebida como um mo-
delo diferenciado: o EF contemplard a lingua materna das comuni-
dades, tera docentes com formacdo especializada, usara curriculos
diferenciados e material didatico apropriado. Esses quatro aspectos,
ao longo do tempo, tém promovido mudangas significativas para o
contexto educacional.

Em primeiro lugar, a institucionalizacdo da educac¢io escolar
indigena permitiu a abertura de escolas indigenas para todo o ciclo




do EE Para atender as especificidades dessas escolas, foi prevista
a contratagdo de professores(as) especializados(as), o que levou os
governos a promoverem formagoes iniciais e continuadas, em pat-
ceria com as universidades e outras instituicdes, visando discutir
processos de ensino/aprendizagem em contexto escolar indigena.
No ambito da formagcao inicial de professores(as), foram criadas li-
cenciaturas interculturais (Novak, 2014), além da implementac¢io de
politicas afirmativas, como cotas e vagas suplementares em varias
institui¢des de ensino superior, destinadas a formacdo de docentes
indigenas para atua¢io tanto em escolas indigenas quanto em esco-
las ndo-indigenas.

No que se refere a elaboragio de curriculos e materiais dida-
ticos especificos, estes vao sendo organizados na medida em que as
escolas indigenas se constituem e se fortalecem como escolas inter-
culturais bilingues. O RCNEI, ainda que publicado ha mais de vinte
anos, ¢ um dos principais documentos de referéncia para a educagiao
escolar indigena, em termos de publicacio governamental, orientan-
do o trabalho das equipes pedagdgicas nas escolas, principalmen-
te nas construgoes curriculares. Conforme aponta o documento:
“Decorreu dai, entdo, a necessidade de elaboracao deste Referencial,
para subsidiar a elaboragdo de propostas curriculares para as escolas
indigenas” (Brasil, 1998, p. 13).

O RCNEI também enfatiza a importancia da preservacio
e promoc¢io do bilinguismo para as escolas indigenas. No entanto,
para a efetivagdo desse principio, um dos principais aspectos a se
considerar é a formacgdo docente, questio que ja era destacada no
proprio documento:

Os professores indios, em sua quase totalidade, ndo pas-
saram pela formagdo convencional em magistério. Uma
grande parte deles domina conhecimentos préprios da sua
cultura e tem precario conhecimento da lingua portuguesa
e das demais areas dos conteudos considerados escolares.
Enquanto isso, os professores nio-indios que atuam nas

escolas indigenas, mesmo quando tém o curso de magisté-




rio, ndo possuem conhecimentos sobre os povos indigenas,
provocando, portanto, distor¢des no processo ou impedin-
do o desenvolvimento da proposta de educagio intercultu-

ral (RCNEI, 1998, p. 40).

Deste modo, ndo ha como desvincular a educacio escolar in-
digena, como prevista na Constitui¢ao Federal de 1988, na LDBEN
9394/1996 e no RCNEI, com um curriculo intercultural e proposta
bilingue, dos processos formativos de professores(as). Como conse-
quéncia, tem sido necessario o ingresso de alunos(as) indigenas em
cursos de licenciatura e também a criacdo de licenciaturas intercultu-
rais em todo o pafs.

No que concerne ao EM, Paladino (2012) e Novak (2014)
destacam que, no Brasil, esta etapa da EB para os estudantes indige-
nas foi impulsionada pelas possibilidades de acesso ao ES, iniciadas
nos anos 2000. No entanto, ndo podemos perder de vista as altas ta-
xas de analfabetismo (Brasil, 2010), que chegam a 33,4% entre indi-
genas que tém 15 anos ou mais, o que, somado a exclusdo economi-
ca (Faustino, 20006) e outras desvantagens estruturais, representam

obstaculos para a inser¢do e permanéncia desses jovens indigenas
no EM e ES.

Outra questdo que precisa ser enfrentada quando se pensa
em educacio formal para os povos indigenas é o modelo educacio-
nal para o EM vigente no pais, que acaba sendo imposto as comuni-
dades indigenas, considerando que nem sempre a escola é composta
somente de docentes e equipe pedagdgica indigena, como é o caso

do PR.

Nesse sentido, Baniwa Luciano (2006) aponta que, por se tra-
tar de uma competéncia dos estados, o EM acaba se distanciando
das reivindica¢bes das comunidades indigenas. De maneira geral,
essa etapa do ensino apresenta um cariter excludente nio apenas
para estudantes indigenas, mas para todos os cidadaos brasileiros. A
oferta de escolas e vagas continua irriséria diante das demandas da
popula¢ao indigena. Contudo, mais do que a quantidade de vagas,




as preocupacoes dos povos indigenas residem no “modelo urbano
de Ensino Médio — disciplinar, profissionalizante para o mundo
branco e centrado exclusivamente nos conhecimentos dos brancos”
(Baniwa Luciano, 20006, p. 161).

No que tange ao ES, Baniwa Luciano aponta que:

Convencionalmente, o Ensino Médio é visto como uma
preparagdo para o Ensino Superior ou para a vida profis-
sional. Desta forma, para o jovem indigena, representa uma
passagem da vida de aldeia (indigena, tradicional) para a
vida nao-indigena (cidade, emprego, dinheiro etc.) (Baniwa
Luciano, 2000, p. 161).

Ap6s discutir aspectos relacionados ao Movimento Indigena
e as especificidades da educacio escolar indigena, com énfase ao
contexto do EM, torna-se fundamental aprofundar a reflexdo sobre
o conceito de equidade. A equidade no acesso e permanéncia esco-
lar ¢ um dos pontos chave das pesquisas desenvolvidas por nosso
grupo. Para compreender as formas pelas quais o acesso e perma-
néncia de estudantes indigenas no EM tém sido garantidos no con-
texto paranaense, é necessario analisar como o conceito de equidade
tem sido abordado e operacionalizado no projeto em questao.

Para debater a defini¢do de equidade, ¢ importante conside-
rar que nio ha produgdo conceitual estavel, nem homogénea; ha
sempre um desafio epistemoldgico em demarcar uma compreensiao
fixa de todo conceito, porque ha nesse movimento uma busca por
uma estabilizacio de algo que é/estd necessariamente instivel. As
intencionalidades, os l6cus enunciativos, as bases epistemologicas e
as cosmovisoes sio campos que também fundamentam os modos
como vamos circulando e produzindo as mais diversas concepg¢oes.
Isto ¢é, as producGes conceituais e as aplicabilidades praticas de con-
ceitos de equidade variam historicamente e ideologicamente.

De modo geral, a equidade é compreendida como um mo-
do de buscar e proporcionar a distribuicdo de direitos, recursos e
oportunidades de maneira mais justa, com wparcialidade, evitando a




uniformizagio imposta pela igualdade. Pelo contrario, a equidade se
volta para observar as diferentes demandas e as circunstancias que
envolvem os mais diversos processos sociais. Quando falamos do
campo educacional, a busca por um acesso equitativo se realiza a
partir da compreensdo das diferencas e das desigualdades existentes,
considerando um caminho de realocacio de recurso de forma di-
ferenciada ou de producido e promogio de medidas historicamente
reparatorias. Contudo, € possivel compreender equidade a partir de
uma multiplicidade de contextos politicos-ideolégicos, que vao in-
terferir diretamente, como ja mencionado, nos modos como se pen-
sa ¢ se aplica esse conceito.

Ha anos, tem-se apontado a variabilidade na construcao des-
se conceito, bem como a influéncia da compreensio conceitual na
definicao e diferenciacio das formas de sua aplicabilidade. Lima e
Rodriguez (2008, p. 61) destacam que:

Nota-se que ora o conceito ¢ entendido como em tratar de
forma igual os desiguais (igualdade de oportunidade, por
exemplo) ora em tratar de forma desigual os desiguais (dar
mais a quem tem menos). Atente que ndo se trata de um
jogo de palavras, mas de conceitos que orientam as poli-
ticas publicas que se implementam referenciadas nestas
concepgoes. A aplicacio pratica de “tratar de forma igual
os desiguais” produz resultados diferentes de “tratar de
forma desigual os desiguais” e este é o conceito de equida-
de que consideramos correto, pois de alguma forma, isto
pode contribuir para resultados mais igualitarios (Lima;
Rodriguez, 2008, p. 61).

Vasques (2021), em sua tese de doutoramento, apresenta um
levantamento detalhado das produgbes bibliograficas sobre a te-
matica, destacando nuances significativas na aplicagdo do conceito,
além de reconhecer as tendéncias gerais que orientam sua organiza-
¢do epistemoldgica.’

1. A autora elenca cinco tendéncias que, segundo ela, predominam en-




A partir desse acimulo tedrico, que nos aponta esta diversi-
ficagdo nos modos de compreender o conceito de equidade, pode-
mos pensar de maneira mais especifica as relagdes entre equidade
e o campo educacional. Em um pafs marcado por profundas desi-
gualdades, como o Brasil, com um histérico tdo intenso de violén-
cia étnica, racial, de género e de classe, o acesso e a permanéncia
nos espacos educacionais sao sempre organizados com base na di-
ferenciagao.

A formulag¢io do conceito de equidade se fundamenta em
diversos outros conceitos, como a construcdo de igualdade a par-
tir das diferencas e o préprio conceito de democracia. Em muitos
contextos, a movimentac¢ao conceitual parece estar imbricada a uma
percepcdo neutra, de imparcialidade. Neste sentido, os modos di-
versos de aplicacdo desse conceito acabam definindo, de fato, os
modos como estas questoes e outras sao observadas. E fato que ha
também uma aplicabilidade neoliberal do conceito, que busca de
maneira mais objetiva levantar dados de acesso aos espacos educa-
cionais, orientada por uma logica de resultados. Parece haver, nesta
légica, a busca por uma construcio discursiva de possibilitacio de
acesso, que nao se apresenta de maneira ativa na realidade cotidiana.

Para pensarmos o contexto educacional brasileiro, partire-
mos de alguns dados do Censo Escolar de 2020, que permitem ob-

servar que:

Quanto a cor/raga, percebe-se que os alunos identificados
como pretos/pardos sio predominantes na educagio de
jovens e adultos do ensino fundamental e médio. Pretos ¢
pardos representam 74,9% do EJA fundamental e 68,1%
do EJA médio em relagdo a matricula dos alunos com in-
formagio de cor/raca declarada. Os alunos declarados
como brancos representam 23,0% do EJA fundamental e
30,7% do EJA médio (Brasil, 2021, p. 30).

quanto aplicaciio do conceito de equidade, que seriam: (a) equidade como igualda-
de de oportunidade; (b) equidade como conceito que engloba recursos, processos
e resultados; (c) equidade em relagio ao desempenho escolar; (d) equidade como
justica social e; (e) equidade como acesso ao conhecimento (Vasques, 2021).




A questdo que se impoe é: quais sdo os fatores que expli-
cam essa predomindncia? Quais razdes contribuem para que uma
parcela da populagdo negra brasileira nao conclua a EB na idade
regular, sendo fatores racistas fundantes na sociedade brasileira? Se
h4 uma maior quantidade de pessoas negras buscando a EJA para
concluir a EB, ha entdo razdes e fatores diversos que fazem com
que estes estudantes ndo concluam esta etapa do ensino na idade
regular. Esses fatores estdo necessariamente atrelados aos regimes
da raga, do género e da classe, como empobrecimento compulsério
e alijamento social. No mesmo caminho, o Censo Escolar de 2020
também aponta que:

A EJA ¢é composta, predominantemente, por alunos com
menos de 30 anos, que representam 61,3% das matriculas.
Nessa mesma faixa etiria, os alunos do sexo masculino sio
maioria, representando 56,8%. Por outro lado, observa-se
que as matriculas de estudantes acima de 30 anos sido
predominantemente compostas pelo sexo feminino,
representando 59,0% (Brasil, 2021, p. 30, grifo nosso).

Partindo do pressuposto de que a maioria das responden-
tes que se autodeclaram do “sexo feminino” possivelmente sejam
mulheres cisgéneras, os dados analisados sugerem uma diferencia-
¢io generificada tanto no impedimento da conclusiao da EB na ida-
de regular quanto na busca por sua finalizacio por meio da EJA.
Quando observamos maior propor¢io de pessoas do “sexo femini-
n0” buscando a formagdo na EJA apds os 30 anos, isso pode indi-
car que a conclusio da formacio escolar ocorre nesse periodo em
funcdo do caminho hegemonico compulsoriamente direcionado
para a mulheridade cisgénera, pois ja constituiram familia, tiveram
filhos e os criaram.?

E relevante destacar que o Brasil ndo coleta nem organiza da-
dos acerca de acesso e permanéncia nos espagos educacionais a par-

2. No sentido de que estes filhos ndo sao menores e dependentes.




tir de identidade de género. Por isso, observemos alguns dados da
Associagdo Nacional de Travestis e Transexuais do Brasil (ANTRA):

Devido ao processo de exclusdo familiar, social e escolar,
como ja mencionado em diversas ocasides e em pesquisas
anteriores, estima-se que 13 anos de idade seja a média em
que travestis e mulheres transexuais sejam expulsas de casa
pelos pais (ANTRA, 2017) - e que cerca de 0,02% estdo na
universidade, 72% ndo possuem o ensino médio e 56% o
ensino fundamental (Dados do Projeto Além do Arco-itis/
Afro Reggae) (Benevides; Nogueira, 2021, p. 43).

Importante marcar que estes dados, mesmo que estejam apa-
rentemente separados na analise geral, s3o necessariamente entre-
cruzados identitariamente. Essas sdo apenas algumas consideragoes
que buscam demonstrar como as desigualdades se estruturam no
Brasil, a partir das diferencia¢des dos campos do género, da raca e
da classe, ainda que existam outras incontaveis diferenciacoes.

Nesse sentido, a entrada nos espacos educacionais nao ga-
rante a equiparagdo socio-histérica, uma vez que a permanéncia
escolar ndo ocorre de forma autdonoma, exigindo politicas mais am-
plas de reparacio e equiparacdo. Ademais, a promocgio da equidade
nos espacos educacionais precisa ir além de uma analise quantitati-
va, de ingresso e conclusio; ela deve envolver um aprofundamento
das construcdes documentais, curriculares e formativas. Indo além,
nio ha equidade educacional sem aspectos fundamentais, como
justica alimentar, acesso a saude e ao direito a cidade. Essas coloca-
¢oes sdo essenciais, pois nos péem para pensar que urge uma com-
preensdo mais integral dos campos da vida, que foi impedida pelas
cosmovisoes moderno/coloniais e de seus sistemas de monocultu-
ra (Nufiez, 2021). Ou seja, a questdo que parece ser fundante aqui
¢ a de buscar observar e aplicar estas buscas pela equidade a partir
dos mais diversos campos da vida, que se constituem de maneira
sempre interrelacionadas.




No que se refere especificamente aos povos indigenas, o
debate sobre o direito a educa¢do como um componente da cons-
trucdo da igualdade social emerge, no Brasil, pelo Movimento
Indigena. Foi por meio de muita luta que o direito a educagao foi
trazido a cena publica e passou a exigir da politica educacional me-
didas urgentes na construgdo da equidade como uma das maneiras
de se garantir aos coletivos diversos — tratados historicamente como
desiguais — a concretizac¢io da igualdade.

Desse modo, ao abordar o conceito de equidade em educa-
¢ao, buscamos direciona-lo ao atendimento de estudantes indigenas
do EM no contexto paranaense a fim de compreender sua distribui-
¢do territorial, o nimero de matriculas e quais agoes sdo desenvolvi-
das pelas escolas para promover/motivar o acesso ao ES. Além dis-
s0, a investigacdo considera a escuta ativa desses e dessas estudantes,
permitindo que expressem seus pensamentos acerca da educagio,
da permanéncia no EM, das barreiras psicoeducacionais enfrenta-
das, de como as informagdes sobre acesso ao ES chegam até eles e
elas e como eles e elas transformam as informacgoes recebidas em
decisdes relativas ao ingresso no ES.

Assim, além de ouvir estudantes indigenas em relagdo a equi-
dade educacional no ambiente escolar, este estudo abre espaco para
compreender a relacdo dos estudantes indigenas com a informacao
e a motivagdo para o acesso ao ES, reconhecendo suas experiéncias
¢ demandas no contexto educacional paranaense.




CariTULO 3

Os caminhos da pesquisa

I eticia Fraga
Ligia Panla Couto
Jefferson Olivatto da Silva

Esta pesquisa seguiu trés caminhos distintos, cada um marca-
do pelas especificidades dos territorios indigenas (T.I.) envolvidos.
Na T.I. de Faxinal, o trabalho foi conduzido sob a orientacao de
Regina. Ja na T.I. de Mangueirinha, a caminhada ocorreu de mios
dadas com Elisangela. Por sua vez, na comunidade de Pinhalzinho,
o desenvolvimento da pesquisa contou com a colaboragio de
Géssica e Silvana. A introducdo deste capitulo teve a contribuicio
de Jefferson,! Leticia e Ligia, enquanto na abordagem especifica de
cada territério indigena, contamos com a colaboragio® das profes-
soras envolvidas na pesquisa.

Um aspecto previamente conhecido por nds, mas aprofunda-
do ao longo da investigacio, foi a constatacio de que cada territério
indigena tem sua histéria e, consequentemente, sua especificidade,
sua maneira de lidar com as demandas externas, sua prépria organi-
zagdo e gestdo escolar. Essas diferengas e especificidades serdo dis-
cutidas ao longo deste capitulo.

De modo geral, a metodologia adotada fundamenta-se sobre
uma base comum. Assim, serdo apresentados esses fundamentos

1. Para toda a discussio sobre grupo focal neste capitulo, tivemos a orien-
tacdo do professor Jefferson Olivatto da Silva.

2. Nesta colaborago, as professoras fizeram a leitura dos textos finaliza-
dos e solicitaram algumas corre¢Ges e adequagoes. No caso da professora Elisange-
la, em especifico, alguns trechos de sua dissertagio foram utilizados para tratar da
T. I. de Mangueirinha.




metodolégicos para, em seguida, detalhar a forma como foram tra-
balhados em cada uma das comunidades.

Bernadet Gatti (2010) chama nossa aten¢io para o fato de
que, tradicionalmente, no campo das pesquisas educacionais, o0 mé-
todo tende a ser um elemento externo a pesquisa, € ndo como parte
integrante do processo investigativo. No entanto, para a autora:

A anilise da construgdo de uma obra por determinado
autor ¢ a melhor via para se compreender método. Como
criou seu problema, que criticas fez e como, de que forma
propds novas hipoteses, em que contexto, porqué?, quais
seus interlocutores, de que maneira foi aos fatos, como os
levantou e trabalhou, que dificuldades enfrentou, como
contornou problemas de percurso no plano de seu traba-
lho — tudo isto poe realidade a um método, com isto ele
adquire significado, um significado dinamico, e as técnicas
empregadas podem ser discutidas nio s6 quanto a carac-
teristicas de adequagio, consisténcia ¢ forma de realizacio,
como dentro de uma perspectiva tedrica e epistémica. Este
trabalho demanda uma certa cultura transdisciplinar, ou
seja, uma especializagdo ampliada por conhecimentos de

diferentes origens (Gatti, 2010, p. 18).

Dessa forma, arriscamo-nos afirmar que delineamos alguns
direcionamentos teérico-metodolégicos e nos debrugamos sobre
métodos e procedimentos durante a construcdo da pesquisa. Esta
etapa privilegiou conhecimentos de diferentes areas de formacio da
equipe, como Educacio, Linguistica, Servi¢o Social e Psicologia.

Gatti (2010) ressalta, ainda, que o método nio deve ser com-
preendido como um conjunto rigido de regras, mas algo a ser tam-
bém experienciado na troca:

[...] é vivéncia do préprio pesquisador com o pesquisado.
Nao ¢ externo, independente de quem lhe da existéncia no
ato de pratica-lo. No exercicio da pesquisa certas otienta-

¢Oes e regras existem e sdo Utels e necessarias como re-




ferentes de validagio e plausibilidade das analises. Mas se
nao forem apropriadas e integradas pelo pesquisador em
suas formas de pensar e agir, num certo conjunto légico-
-vivencial, num estado de espirito que leva a um certo tipo
de olhar, de perspectiva ante os eventos, estas orientagoes
e regras se tornam estéreis, porque mecanicas [...] (Gatti,

2010, p. 11).

Sob essa perspectiva, a metodologia construida privilegiou a
acio conjunta, bem como a observancia de aspectos éticos especi-
ficos que envolvem pesquisas em comunidades tradicionais ou com
seus integrantes. Tanto a equipe quanto os participantes tiveram a
possibilidade de retomar e rever as agdes planejadas, promovendo
o didlogo e a interacdo, a fim de contemplar as reivindicagSes do
publico-alvo.

Buscamos documentar as atividades desenvolvidas por meio
de instrumentos inovadores — pelo menos em relagdo ao que ob-
servamos na literatura da area — , criados especialmente a partir da
perspectiva dos(as) jovens participantes. O objetivo foi oportunizar
o registro de suas impressdes, os modos de ver e sentir as ativida-
des e suas proprias praticas e vivéncias dentro dos objetivos pro-
postos pelo projeto. Desse modo, pretendeu-se nomear, positivar e
atribuir sentido a poténcia de vida enunciada e indicada pelos estu-
dantes indigenas.

Afinal, acreditamos que ouvir, por meio de seus registros, o
que eles e elas falam, entendem e pensam é uma opgio tedrica/me-
todologica na qual existe a certeza de que adolescentes e jovens tém
o que dizer. Isto posto, ctemos que tomar as falas dos(as) estudan-
tes como saber e positividade, ouvi-los(as) desde para além de suas
vivéncias escolates foi a op¢ao firmada aqui. Esses dizeres foram
registrados de trés maneiras diferentes: via escrita, audio e video.

Os instrumentos de escuta dos(as) estudantes, a principio, se-
riam estruturados por meio da organizacdo de Grupo Focal (GF).
No entanto, ao longo da pesquisa, foi necessario realizar adequa-
¢bes e modificagoes, que serdo detalhadas na abordagem especifica




de cada uma das comunidades. Por ora, tratemos da metodologia do
GF conforme debatida pela nossa equipe.

A origem do GF ¢ controversa em termos de autores ¢ datas.
Hennink (2017) aponta que o GF teria surgido na década de 1920 e
adotado na de 1930 nas ciéncias humanas, sem apontar uma autoria
especifica. Um aspecto interessante desde sua origem ¢ a capacida-
de de uso de métodos quali-quantitativos pelo GF ao ponderar a
quantificacdo de respostas a determinados estimulos que, por sua
vez, eram filtrados e interpretados pela subjetividade das pessoas
(Tadajewski, 2015).

Com efeito, observa-se que o GF se configura como um ins-
trumento metodoldgico pertinente para pesquisat temas em peque-
nos e grandes grupos, bem como em multiplos grupos que apresen-
tam nuances da realidade social, aspecto muitas vezes ausente em
pesquisa tipo survep.” Além disso, um ambiente no qual os partici-
pantes se sintam confortiveis para expor suas opinides por meio de
gestos, palavras, olhares e argumentos fornece aos(as) pesquisadores
(as) ferramentas para detectar tensdes que podem set aprofundadas
no proéprio grupo ou mesmo em entrevistas individuais, como se
propde nesta pesquisa.

Bomfim (2009) aponta que os GFs podem ser organizados
com grupos homogénecos e heterogéneos. Devido ao cariter cole-
tivo da experiéncia de estudantes indigenas, seja nas escolas das co-
munidades ou fora delas, da participacio comum de estudantes e
liderancas em situagdes significativas — pelo cuidado coletivo com
seus membros e a visita de pessoas externas — descarta-se uma unica
forma de conduzir os GFs em relacdo a estratégia para realizar en-
trevistas semiestruturadas posteriormente.

3. Para Mineiro (2020, p. 286), “Survey é um termo em inglés sem corres-
pondéncia do portugués, comumente tem sido traduzido por “levantamento”, o
qual é conceituado como conjunto de operagdes para determinar as caracteristicas
de um fenémeno de massa. Entretanto, isto nio abrange todo significado de Sut-
vey, talvez por isso se mantenha a expressio inglesa, em outras palavras, ¢ o tipo de
investigacio cuja finalidade ¢é fornecer descri¢oes estatisticas de pessoas por meio
de perguntas, normalmente aplicadas em uma amostra (Fowler, 2011)”.




O GF constitui uma estratégia metodolégica que possibilita a
construcio de um processo dialégico capaz de: a) ser rico em dados,
b) aprofundar o contexto observado e c) desvelar reflexGes criticas
e discordancias durante sua realizagdo. Esse tipo de interagdo tam-
bém pode contrastar e aprofundar dados entre os(as) participantes,
a partir dos questionamentos propostos pela equipe de pesquisa.
Por isso, torna-se fundamental o cuidado da equipe com respostas
prontas e evasivas do grupo, uma vez que, em qualquer pesquisa, as
respostas prontas devem ser objeto de analise, sendo essa atencgao
ainda mais importante em contextos interculturais.

Outrossim, o GF pode denotar contrastes em relagdo aos
dados oficiais ou a auséncia destes, sugerindo possiveis motiva-
¢Oes psicossociais, como expressao do racismo institucional. Nesse
sentido, estudos como os de Domingues (2005), Gongalves e Silva
(2000) e Pontes ¢t al. (2022) contribuem para compreender as es-
pecificidades da trajetéria escolar de estudantes indigenas, no que
se refere a um ambiente que nio seja acolhedor de forma continua
e sistematica. Amaral (2010), por exemplo, relata episédios de per-
seguicoes no trajeto até a escola, bem como ameacas e violéncias
fisicas no ambiente escolar.

Morgan (1997) aponta algumas vantagens do uso do GE,
que se alinham aos propédsitos do projeto. A partir de uma relei-
tura de suas consideracGes, identificam-se trés aspectos relevantes
para esta pesquisa: a) as questdes direcionadas aos estudantes for-
necem critérios para discutirem sobre o consenso emergente de de-
terminadas problematicas do EM e a maneira como os estudantes
lidam com suas divergéncias em relacdo ao suposto consenso; b) o
pesquisadot/moderador pode recotrer a metaforas, imagens e em-
pregar atividades que evoquem respostas projetivas, isto €, tenham
uma relagio estreita com sua experiéncia escolar; ¢) o ambiente de
partilha e contraste de experiéncias escolares poderia constituir in-
teragOes delineadas por interesses e preocupagdes comuns, englo-
bando circunstancias coletivas que raramente se restringem a uma
unica pessoa.




O processo dialégico do GF possibilita situagdes oportu-
nas de falas que podem levar a reformulacio de opinides por parte
dos(as) participantes. Contudo, ndo se pode garantir que essa dina-
mica ocorra em todos 0s contextos, especialmente em interacoes
entre pesquisadores(as) ndo-indigenas e comunidades indigenas. Em
tese, o GIF é uma experiéncia valiosa de pesquisa para que se alcan-
ce dados silenciados e distantes dos dados oficiais. No entanto, é
necessario observar a natureza da relagdo estabelecida entre pesqui-
sadores(as) e participantes, avaliando se ocorre de forma horizontal
ou vertical. No que se refere a temas sensiveis, o GF tem poten-
cial para desvelar interagdes sociais encobertas e tabus, até mesmo a
propria vulnerabilidade de quem compartilha (Oliveira, 2011), desde
que se crie um ambiente de confianca entre os envolvidos.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve grupos indigenas,
deve-se ter aten¢do ao aspecto cultural na interacdo entre jovens e
adultos indigenas, uma vez que a hierarquia geracional pode preva-
lecer nas respostas. A presenca de outros adultos, como professo-
res, diretores e liderancas comunitarias indigenas pode influenciar as
manifestagcdes dos(as) jovens, devido as logicas internas das escolas.
Nesse sentido, uma estratégia metodologica mais apropriada setia
a condugio de grupos homogéneos, ou seja, um composto por es-
tudantes (jovens indigenas) e outro por equipe escolar e liderancas
(adultos indigenas). A viabilidade desse processo traria maior proba-
bilidade de obter dados conflitantes sobre a compreensiao de cada
grupo e, a partir destes dados, agendar entrevistas individuais para
aprofundar reflexdes especificas.

A participagdo da comunidade na construcio dos métodos
mais adequados para o levantamento de dados sobre o contexto
escolar no EM ¢é fundamental para garantir que a pesquisa reflita
de fato o protagonismo dos(as) estudantes e atores escolares e/ou
comunitarios na pesquisa, no que concerne aos dados relativos a
sua historicidade e processos proprios de aprendizagem, muito pro-
vavelmente, ndo pensados pelos(as) pesquisadores(as) externos(as)
(Mato, 2012). Segundo Hennink (2017), 2 medida que a comunidade




participa na decisao dos métodos, os resultados terdo maior adesio,
permitindo que os instrumentos sejam utilizados por eles na busca
de alternativas em vista de sua estreita pertinéncia comunitaria. Tais
resultados podem viabilizar o aprimoramento de estratégias pedago-
gico-administrativas pela incorporacio de novas tecnologias meto-
dolégicas e mediante os resultados encontrados, a conduc¢io de ou-
tras narrativas relativas ao EM, aos estudantes, outras aproximagoes
com o ES e suas diferentes areas e possibilidades por meio dos(as)
pesquisadores(as), bem como subsidiar decisdes relativas aos con-
teudos escolares.

Os procedimentos de GF e entrevistas semiestruturadas ge-
ram dados qualitativos a serem tratados e analisados. Para analise de
dados qualitativos, consideram-se os referenciais das pesquisas que
se utiliza em projetos e, também, que orienta a presente proposta.
Um deles, utilizado na pesquisa de Kliuppel (2021), que propde a
analise de entrevistas e produgoes textuais, empregando a criagao de
“rede de palavras”, que é uma forma de organizagio e disposicao de
dados discursivos para analise de conteudo. A partir desse tipo de
metodologia, diferentes palavras evocadas em um conjunto textual
sdo dispostas em uma rede seméntica. Nesta rede, diversos elemen-
tos podem ser analisados, como a prépria frequéncia de utilizagao
de palavras, as relacGes que eles estabelecem uns com os outros e
sua implicagdo em determinadas comunidades e escolas. A relacio
mais forte que se estabelece entre determinadas palavras no interior
do conjunto — palavras que costumam aparecer juntas num mesmo
contexto e que se repetem para se formar subgrupos — A anilise
desses conjuntos contribui para mostrar estruturas de sentido den-
tro do conjunto textual ao revelar as tendéncias de sentido produzi-
das em um conjunto discursivo.

Para tal andlise, sio necessirias diversas agoes. A primeira
consiste na transcricio de textos otriundos das entrevistas e GFs,
bem como de produgdes escritas, caso tenham sido elaboradas ma-
nualmente. A segunda a¢do é o tratamento em Jsoffwares de criagdo
de redes, conforme descrito por Klippel (2021). Uma terceira etapa




envolve a padronizacio de termos, abrangendo questdes como gra-
fia, plural e formacido de palavras compostas.

Apébs a conclusio dessas etapas, o material é inserido no
programa destinado a criagdo, visualizagdo e analise de rede. A par-
tir desse procedimento sio criados grafos com a importacio das
tabelas no programa adequado, permitindo o calculo de estatisticas
gerais da rede por meio de ferramentas disponibilizadas. Por fim,
sao realizados ajustes necessarios para viabilizar a exportacdo dos
grafos para que sejam visualizados e analisados (Kliippel, 2021).

A adogiao de métodos qualitativos e quantitativos oferece
maior amplitude a respeito da realidade escolar desses estudantes e,
ainda mais, ao estabelecer didlogo com os préprios sujeitos da pes-
quisa, a partir de suas indicagdes de escolas e atores a serem entre-
vistados, conforme discutido por Green e Thorogood (2009). Além
disso, a condugio de entrevistas com pessoas da comunidade, inde-
pendentemente de sua participagio no GF, auxiliard a obtengdo de
dados que podem elucidar e contrastar com dados expostos pelo
grupo ou pelo levantamento de dados.

As entrevistas semiestruturadas tém como proposito apro-
fundar a compreensido sobre as nuances do processo de tomada
de decisdo que permeiam a trajetoria escolar e suas interlocugoes
(Gaskell, 2002). Tal abordagem permite uma descri¢ao mais detalha-
da e precisa das complexidades que envolvem o EM nesse contexto.
Embora o GF e entrevistas possam parecer distintos, seu uso com-
binado oportuniza a compreensao ampla e profunda sobre aspectos
do EM para desvelar interagSes simbolicas, experiéncias comparti-
lhadas e observa¢oes detalhadas da problematica. Além disso, o uso
de métodos quali-quantitativos é crucial para tratar de dados silen-
ciados pela historicidade do sistema educacional tradicional.

Com base nos procedimentos metodolégicos da pesquisa,
nossa equipe se preparou para ir a campo com algumas orientagoes
basicas. Entre as principais a¢oes planejadas, destacam-se a organi-
zagdo de encontros com as comunidades indigenas para conversar
diretamente com os(as) estudantes por meio de um roteiro de per-




guntas previamente elaboradas, a fim de abordar a tematica do EM.
Além disso, foram previstas entrevistas com outros membros da co-
munidade, cuja participacdo poderia contribuir para uma compreen-
sao mais aprofundada da problematica de nossa pesquisa.

O roteiro inicial de entrevistas voltadas aos(as) estudantes,
contemplava as seguintes perguntas:

1- Para vocé, qual a importancia de concluir o EM?

2- O que vocé mudaria no EM?

3- Vocé recebeu informacdes sobre o vestibular na escola?
Quais informacdes?

4- Vocé se sente estimulado, tem vontade de fazer faculdade?

5- Quais sdo os seus planos para o futuror

No processo de escuta dos(as) estudantes indigenas, os as-
pectos éticos considerados primaram pelo respeito as pessoas indi-
genas, contrapondo-se ao grande histérico de pesquisas desenvol-
vidas nesses contextos. A pesquisadora Maori Linda Tuhiwai Smith
(2018, p. 13) destaca que “os povos indigenas sdo os mais pesquisa-
dos no mundo”, de modo que, para esses grupos, o tetmo pesquisa
frequentemente se associa a sinébnimo de violéncia.

Silva e Grubits (2006) enfatizam a recorréncia de casos de
pesquisadores que, apds coletarem dados, no retornam para apre-
sentar e discutir resultados com os grupos investigados, ou, ainda,
publicaram trabalhos sem autorizacdo prévia. As autoras argumen-
tam que as pesquisas junto a povos tradicionais precisam evoluir,
pois os pesquisadores acabam tendo “pouco ou nenhum envolvi-
mento politico com a questio indigena [e quilombola]” e acrescen-
tam que “suas pesquisas servem apenas para si mesmos e nao para
os grupos aos quais se referem” (Silva; Grubits, 2006). Esta realida-
de contribui para a desconfianca das popula¢bes indigenas em rela-
¢io as inten¢des académicas, levando, por vezes, a recusa da entrada
de pesquisadores em seus territérios.

Smith (2018) discute o perigo das pesquisas que trazem ques-
toes desrespeitosas formuladas por pesquisadores brancos, sob uma




oOtica colonial, uma vez que essas investigacdes operam na legitima-
cio de ideologias e politicas de exterminio, tornando-se ineficazes
para os povos estudados e tém “absoluta utilidade [...] para aque-
les que a manuseavam como um instrumento para o seu proprio
proveito” (Smith, 2018, p. 13). Diante desse cenario, como conduzir
pesquisas junto a comunidades indigenas de maneira ética?

A autora aponta a existéncia de diversos documentos que as-
seguram alguns padrOes éticos para pesquisas com povos indigenas,
como a declaragiao da Bacia Amazonica; a Declaragao de Kari Oca, de 1993,
a Organizagido Pan-americana da Saside; o Projeto da Declaragao Nativa Pan-
americana; a Declaracio da Montanha Aguly a Alianca Internacional dos
Povos Tribais Indigenas da Carta da Floresta Tropical, de 1993. No entan-
to, é necessario considerar as ideologias e tradi¢Oes epistemoldgicas
especificas de cada comunidade com a qual se vai desenvolver uma
pesquisa.

Silva e Grubits (2006) defendem que um trabalho ético é um
trabalho que vai em dire¢io a interintegracao, isto é, ao dialogo in-
tercultural — no caso desta pesquisa, as culturas Kaingang e Guarani
— que respeite sempre suas identidades. Para as autoras, o conceito
de integracdo ¢ a “imposi¢do de uma cultura sobre a outra” (Silva;
Grubtis, 20006, p. 52). A pesquisa, nesse sentido, deve possibilitar um
processo baseado na ideia de transformagio, que vem no sentido de
ter “diferentes culturas interintegrando-se, trocando experiéncias,
numa rela¢io que implique simultaneamente igualdade de direitos e
respeito as diferengas” (Silva; Grubtis, 20006, p. 53).

Compreendemos, assim, que a questdo ética deve levar em
consideragdo as especificidades das comunidades envolvidas, in-
dependente do contexto, exigindo dos(as) pesquisadores(as) uma
postura atenta. Além dos aspectos éticos inerentes aos povos
tradicionais aos quais os(as) estudantes indigenas pertencem, é
fundamental considerar os principios éticos relativos a pesquisa
com adolescentes. No caso das comunidades escolares indigenas,
nosso estudo foi conduzido mediante aprovacio das liderancas das
terras indigenas e da equipe pedagodgica da escola.




A coleta de dados incluiu registro de falas, videos e textos
dos(as) estudantes, acerca do contexto do EM, seguindo um refe-
rencial metodolégico pautado no GE. Os relatos foram transcritos
e analisados a partir de categorias pré-definidas relacionadas ao EM,
ao ES e outras demandas emergentes ao longo da investigagdo. No
caso das T. L. de Faxinal e Mangueirinha, o tratamento dos dados
contou com geracdo de grafos, metodologia desenvolvida pelo pes-
quisador Giuvane de Souza Kliippel em sua dissertacio de mestra-
do, cujo procedimento se baseia no trabalho metodolégico com re-
des de palavras. Dessa forma, com base nas narrativas analisadas,
busca-se a geracdo de grafos que permitam visualizar as problemati-
cas elencadas pelos estudantes indigenas no contexto do EM.

De maneira sintética, os fundamentos metodolégicos adota-

dos para a coleta e analise de dados foram os seguintes:

*  Organizacio de uma equipe multidisciplinar para ampliar
a perspectiva analtica;

* Construcio de método flexivel, desenvolvido em con-
junto com as comunidades, tendo como direcionamento
inicial o GF;

e Escuta ativa dos estudantes indigenas para compreender
suas percepgoes sobre o EM, com coleta de textos escti-
tos, audios e videos;

* Consideracio da nogdo de ética a partir da perspectiva
das pessoas indigenas envolvidas na pesquisa;

*  Anilise textual por meio da geragdo de grafos.

A seguir, apresentamos o desenvolvimento da pesquisa em
cada territério, inclusive problematizando o uso do GF nos diferen-
tes contextos.




T. I. de Pinhalzinho*

Leticia Fraga

Ligia Paula Couto

Antes de expor nosso caminho de pesquisa em Pinhalzinho,
faz-se necessario apresentar esse territorio e o contexto da criacdo
da Escola Estadual (EE) Indigena Yvy Pora. Para isso, recorremos
as informacoes do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da instituicdo.

As Terras de Pinhalzinho pertenciam a ex-fazenda
Jaboticabal da Barra Grande, no entdo municipio de
Tomazina e foram doadas por Augusto de Assis Teixeira.
Em 4 de Junho de 1904, ¢ formulado o Memorial
Descritivo da medigao e demarcacio das terras, ja ocupadas
por indios Guarani. A drea contava com 313,5 alqueires,
medida hoje alterada em razdo, sem duvida, de “praticas
espoliativas”. Pinhalzinho possui hoje uma area de 247 al-
queires (PPP Yvy Pora, 2014, p. 4).

No documento Memorial, com a data final de 1917, s3o re-
gistradas algumas das atividades desenvolvidas pelos indigenas de
Pinhalzinho, incluindo a produgdo de arroz e rapadura, bem como
a confeccdo de chapéus, esteiras, redes e peneiras. “O Memorial
Descritivo da medicio e demarcacio da area de Pinhalzinho, fei-
to no ano de 1904, d4 provas suficientes da remota presenca dos
Guarani em tal area” (Yvy Pord, 2014, p. 4).

Documentos histéricos também relatam a epidemia de
gripe espanhola, que, na segunda década do século XX, dizimou
grande parte da populagdo indigena que habitava a regido. Esse
surto forgou os(as) sobreviventes a deslocarem-se até a povoagao
indigena de Sdo Jer6nimo da Serra, deixando a area abandonada
temporariamente. Também ha relatos de, posteriormente, que a

4. Toda a discussao referente a pesquisa em Pinhalzinho foi revisada pela
professora Silvana Mimbi Verissimo.




comunidade foi novamente impactada por um enorme surto de
malaria, o que levou os(as) poucos(as) indigenas que conseguiram
sobreviver a migrarem para outras localidades, deixando a reserva
praticamente inabitada.

Na década de 50, mais precisamente em 56, o SPI cedeu as
terras da reserva a se¢do de Fomento Agricola (SFA), para
experiéncias e produgdo de sementes. Essa cessdo deve ter
durado até 1967/68, quando da extin¢io do SPI. Em razio
desta forma de utilizacdo da area, nao ¢ dificil imaginar, que
também por este periodo, a presenca de indios no PI. deve
ter sido reduzida. Comentando em seu relatério sobre a
acdo do SFA na reserva, o chefe do posto nos diz: “as ter-
ras foram desmatadas e destocadas, sendo toda madeira de
lei por eles utilizada ou comercializada”. Deixaram algumas
benfeitorias, onde se inclui trés casas de alvenaria. A SFA
deixou ainda, um “filho” na reserva: é o seu ex-funcionatio
Joaquim Florentino de Oliveira. E bem provavel que foi por
af, por esta época que se instalaram no P.I. alguns outros pa-
rentes do ex-funciondrio do Ministério da Agricultura e SPI,
Jodo Pereira Gomes Filho, na condigdo de arrendatario de
terras da SFA. Deve ser este o caso de Anténio Lazaro dos
Santos e Faustino Gomes (este irmdo aquele cunhado de
Jodo). No ano (19506) da instalacao da SFA em Pinhalzinho,
seu chefe de Posto recebeu um Memorando do SPI, comu-
nicando-lhe o fato. Neste néo se vé referéncias a possiveis
habitantes indigenas do PI., a niio ser um mestico de Nome
Cornélio e de uma India casada com branco que residem na

area (PPP Yvy Pori, 2014, p. 5).

Com a criagio da Fundagdo Nacional dos Povos Indigenas
(FUNALI), houve um processo de repovoamento da reserva, inicial-
mente com a chegada de alguns indigenas provenientes da T.I. do
Laranjinha. No entanto, houve dificuldades para que esses grupos
permanecessem na T.I. do Pinhalzinho, pois muitos acabavam retor-
nando ao Posto de origem. Um levantamento populacional realiza-
do em 1977 registrou a presenca de apenas quatro familias Guarani,




além da familia do ex-funcionario da SFA, Joaquim Florentino de
Oliveira, e dos senhores Joao P. Gomes, Faustino Gomes e Anténio
Lazaro dos Santos.

Em 1976, Joio P. Gomes, requereu autorizagdo para mo-
rar (continuar morando) no PI. Pinhalzinho, alegando ser
funcionario do Ministério da Agricultura, atuar naque-
la regido, ter prestado 18 anos de servico ao extinto SPI,
prenunciando assim os problemas que viria a ter com sua
situagdo ilegal, enquanto posseiro na rea. Em relatério de
1977, o chefe do Posto, comentando sobre os intrusos, diz,
“os unicos problemadticos sao os exarrendatarios Faustino
Gomes e Antonio Lizaro dos Santos”. F uma alusio a pos-
sivel saida deles da drea da reserva, o que revela que, ja em
77, a questio dos intrusos se punha como problema que
levantava a exigéncia de solug¢do. Num artigo da Folha de
Londtina de 15/06/85, 1é-se que a reserva, até 84, esteve
praticamente desabitada por indios ou, como diz literal-
mente o texto, “abandonada”. A partir dai a FUNAI reto-
ma a povoacao com indios, principalmente de Laranjinha
(PPP Yvy Pora, 2014, p. 6).

Ao longo da década de 1980, a ocupacio da TI. de
Pinhalzinho por nio indigenas tornou-se um problema, confor-
me apontado no documento: “os intrusos de Pinhalzinho ocupam
quase metade da reserva e suas melhores terras” (Yvy Pora, 2014,
p. 0). Além da invasio territorial, registraram-se episédios de coa-
¢do fisica e ameaga contra os indigenas. Relatério da década de
1980 denunciava os conflitos entre os intrusos e indigenas, assim
como o trabalho da procuradoria para resolver a problematica da
ocupagao da T.I.

Atualmente, a T.I. de Pinhalzinho possui uma populagao de
47 familias indigenas da etnia Guarani. Embora a lingua portuguesa
seja amplamente falada, ainda ha pessoas que preservam, na orali-
dade, dois dialetos Guarani: o Nhandewa e o Mbya. “Séo estes que
em conjunto com a escola lutam pela manutencido e revitalizagdo




da Lingua Indigena, através das criangas e dos jovens” (Yvy Pora,
2014, p. 7-8).

A EE Indigena Yvy Pord estd situada no municipio de
Tomazina, na T.I. de Pinhalzinho, a aproximadamente 36 qui-
l6metros de Tomazina e a cerca de sete quilometros da cidade de
Guapirama. Seu funcionamento foi autorizado em 1982, inicialmen-
te designada Escola Rural do Pinhalzinho, vinculada ao municipio
de Tomazina e mantida pelo Governo do Estado do Parana, com a
oferta dos anos iniciais do EF. Em 1992, a institui¢ao foi municipa-
lizada, passando a designar-se Escola Rural Municipal de Tomazina,
tendo como unidade mantenedora a Prefeitura Municipal de
Tomazina.

No ano de 2008, um convénio firmado entre a Secretaria de
Estado de Educacio e o Municipio de Tomazina possibilitou a esta-
dualizag¢io da Escola, garantindo a oferta do EF 1% ao 5° anos e 6°
ao 9° anos, num processo gradativo. Em 2011, a institui¢do passou
a ofertar também a Educacio infantil, adequando sua nomenclatu-
ra para “Escola Estadual Indigena Yvy Porad - Educacgio Infantil e
Ensino Fundamental”.

A partir dessa contextualizacdo sobre a T.I. de Pinhalzinho
e a escola, é possivel destacar as experiéncias vivenciadas ao longo
do desenvolvimento do nosso trabalho, especialmente a partir das
nossas trés visitas presenciais e das a¢des em parceria com as pro-
fessoras Géssica e Silvana. A primeira visita a T.I. de Pinhalzinho
ocorreu em outubro de 2022, a convite das professoras, que ja ha-
viam manifestado interesse antes mesmo da aprovagdo do projeto
pelo Centro Lemann. Tanto Géssica quanto Silvana desenvolveram
seus trabalhos de conclusio de curso de especializagdo sob orien-
tacdo das professoras Leticia e Ligia, respectivamente, no ano de
2021. Porém, as orientacdes ocorreram de modo remoto, devido ao
contexto da pandemia de Covid-19.

Convém destacar aqui um episédio da orientagdo com
Silvana, em 2021, e as tentativas de viagem até Pinhalzinho, em
2022, que ilustra as dificuldades enfrentadas pelas comunidades




indigenas no acesso a educacdo e a tecnologia: a internet a qual
Silvana tinha acesso, por exemplo, frequentemente interrompia
as orientagOes realizadas pela plataforma Meez, levando a necessi-
dade de seguir com orienta¢des por troca de textos ou audios via
WhatsApp. Em um dos encontros virtuais, Silvana relatou que estava
embaixo de uma arvore para obter um sinal de internet mais estavel.
Além disso, as nossas tentativas de visita a Pinhalzinho foram adia-
das duas vezes devido ao excesso de chuvas, tornando as estradas
de terra que separam a T.I. da cidade de Guapirama® intransitaveis,
conforme imagens enviadas por Silvana. Ainda, em um dos pontos
da estrada, o rio chegou a transbordar. Essas duas situa¢Ges nos diao
uma ideia da falta de acesso a tecnologias, internet e equipamen-
tos adequados na T. I. de Pinhalzinho, o que nio impede que pro-
fessores(as) indigenas sigam em busca de formacio e de estudo na
pos-graduacio, mesmo diante das adversidades impostas no trajeto
entre Guapirama e o territério indigena, deixando a populagio indi-
gena isolada.

A visita presencial a Pinhalzinho permitiu conhecermos
Géssica e Silvana pessoalmente, algo que ja ansidvamos fazer hd pe-
lo menos um ano. Durante esse encontro, participamos da forma-
¢do pedagogica promovida pela EE Indigena Yvy Pord. Pudemos
observar como a discussdo se pautava na perspectiva intercultural
e como todos(as) os(as) docentes da escola, indigenas e nao-indige-
nas, almejavam uma pratica interdisciplinar. A organizagdo do tri-
mestre foi estruturada a partir de um tema comum, considerando
os sabetes e as culturas indigenas, principalmente da comunidade de
Pinhalzinho. No decorrer da formagio, decidiu-se que todas as tur-
mas realizariam uma mostra cultural no final do ano letivo, evento
para o qual fomos convidadas a participar.

Ainda durante a formagdo em outubro, outro aspecto cons-
tatado foi que a escola atendia prioritariamente estudantes indigenas
do EF I e EF II. A dire¢io ja havia solicitado a SEED a abertura

5. AT. I. de Pinhalzinho fica a 6,2km do centro da cidade de Guapirama.
E grande parte deste trecho ¢ de estrada de terra.




do EM na instituicdo, mas, até o final de 2022, essa solicitacdo ainda
na0 havia sido atendida.

A auséncia do EM nessa escola indigena obriga os(as) es-
tudantes a matricularem-se no Colégio Estadual David Carneiro,
situado no municipio de Guapirama. Constatamos que, enquanto
o municipio disponibiliza transporte escolar para os(as) estudantes
matriculados(as) no periodo matutino, para aqueles que estudam
no periodo noturno, devido a necessidade de conciliar os estudos
com o trabalho, nao ¢é oferecida a mesma estrutura, ou seja, niao
ha transporte para trazé-los de volta a T.I. Essa limita¢do resulta
na evasdo de muitos(as) estudantes indigenas da etapa do EM. As
professoras nos informaram que ha pelo menos oito estudantes
indigenas cursando o EM em Guapirama; contudo, ha um grupo
consideravel de pessoas no territério que nao concluiu o EM por
falta de transporte.

Diante desse cenario, as professoras Géssica e Silvana ela-
boraram um projeto para motivar os(as) indigenas da regido a in-
gressarem no ES. Intitulado pela professora Géssica de “Cursinho
Preparatorio Universidade Territério Indigena”, o projeto, com-
preendido entre fevereiro e julho de 2023, foi desenvolvido por
meio de encontros remotos e presenciais em patceria com a pro-
fessora Silvana. A iniciativa visa orientar os(as) estudantes indi-
genas a prestarem o Vestibular dos Povos Indigenas no Parana.
Observamos que a receptividade na EE Yvy Pori, aliada a realidade
dos(as) jovens indigenas que enfrentam dificuldades para cursar o
EM, bem como a disposi¢do das professoras em lutar por melho-
rias educacionais para estudantes ou egressos(as) do EM, evidencia
o potencial de colaboragio entre a comunidade e o nosso projeto.
Incialmente, consideramos contribuir com o projeto “Universidade
Territorio Indigena”, auxiliando na preparacdo dos participantes pa-
ra as provas oral e escrita de lingua portuguesa e de redagio, dada
a nossa experiéncia tanto na aplicacdo quanto na elabora¢io dessas
provas.




Nosso segundo momento em Pinhalzinho foi em marco de
2023, ocasido em que o cacique Reginaldo Alves discutiu sobre as
necessidades da escola e as possibilidades de apoio por meio do
nosso projeto. O cacique expressou grande preocupa¢do com a
auséncia do EM na escola, uma vez que essa lacuna compromete
a conclusio da EB pelos(as) adolescentes da aldeia. Ele reforcou
que, para cursar o EM os(as) estudantes precisam se deslocar até
a cidade, que fica distante da aldeia, onde a prefeitura disponibiliza
transporte gratuito apenas no perfodo matutino. Para aqueles que
necessitam trabalhar — que é o caso da maioria dos(as) jovens — e,
portanto, estudam no perfodo noturno, ndo ha oferta de transporte
escolar, o que leva ao principal fator de evasio depois do 9° ano.

Além disso, o cacique informou que o diretor da escola,
Jefferson Gabriel Domingues, da etnia Guarani Nhandewa, tem
trabalhado firmemente no projeto de implementagio do EM na
comunidade, proposta que ja foi submetida a SEED uma vez, sem
éxito. No entanto, a comunidade pretende apresentar pela segunda
vez, com o objetivo de garantir que os(as) estudantes da comunida-
de possam, ao menos, concluir a EB e ampliarem suas perspectivas
académicas, seguindo para o ES. A lideranca compreende que es-
sa seria a malor conquista que a comunidade poderia alcangar, em
termos de educacido formal, e manifestou abertura para iniciativas
que possam contribuir nesse sentido, como o projeto que estamos
desenvolvendo.

No dia seguinte, acompanhamos as professoras Géssica
e Silvana até a T.I. de Laranjinha para participar das atividades do
projeto “Universidade Territorio Indigena”. Em fungao de suas for-
magbes académicas, as professoras organizam aulas direcionadas
as provas de redagdo, oral e de lingua portuguesa. Para as demais
disciplinas, contam com o apoio de convidados(as) que atuam vo-
luntariamente. Durante nossa participagao, o tema da aula foi in-
terpretacdo de textos, que faz parte da prova de lingua portuguesa.
O encontro incluiu a resolugdo da prova do vestibular de 2018, na
qual os(as) participantes leram o texto-base e debateram as respos-




tas para as questOes de interpretacdo. ApoOs essa etapa, realizou-se
um debate sobre a prova oral, com base nas orienta¢des do manual
do candidato do vestibular indigena e pela descrigio sobre os pro-
cedimentos de como a prova acontece, sob o relato da professora
Leticia, que atua ha uma década como membro de banca. Os(as)
alunos(as) tiraram varias duvidas sobre a prova oral, manifestando
preocupacio com essa modalidade de prova, enfatizando que a es-
cola néio os(as) prepara adequadamente para essa avaliagio.

No periodo de 05 a 06 de julho de 2023, realizamos nossa
terceira ida a campo. Nesse periodo, atendendo ao convite das pro-
fessoras Silvana e Géssica, participamos da “Festa da Yvy Pora”, no
barracio do Tekoa Pinhalzinho. O evento contou com a apresenta-
¢do de teatro “Marco Temporal”, organizado pela escola da T.I.

Figura 1 - Card de divulgagdo Festa da Yvy Pord

Fonte: T. I. de Pinhalzinho

Chegamos no territério no dia anterior a festividade e, du-
rante a noite, reunimo-nos em frente a casa de Adriane e Ronaldo,
docentes da EE Yvy Porad. O encontro ocorreu em torno de uma
fogueira, acompanhado por um jantar, para conversarmos sobre
as problemadticas do EM com os(as) estudantes e professores(as).
Além de Adriane e Ronaldo, participaram da roda de conversa as




professoras Géssica e Silvana, o xamoy José, a xaryi Claudenise, oito
jovens da comunidade e duas criancas. Podemos afirmar que este
foi o momento mais préximo do GFE, conforme descrito em nossa
metodologia inicial, embora tenha se distinguido significativamente
do modelo tradicional. A organizacio do encontro foi conduzida
pela propria comunidade, que o estruturou de maneira a proporcio-
nar um ambiente mais confortavel e acolhedor, estimulando a parti-
cipagao dos(as) estudantes.

Inicialmente, os jovens reunidos fizeram uma apresentagdo
com canticos Guarani. Depois, todos(as) participaram do jantar ao
redor da fogueira, momento no qual conversamos sobre como to-
dos(as) estavamos. Durante a conversa, recebemos a boa noticia: a
SEED demonstrou receptividade ao segundo pedido para a implan-
tacio do EM na EE Yvy Pora, e em 2024, essa etapa de ensino foi
efetivada na escola. Com isso, os(as) estudantes ndo tiveram mais
que sair da T.I. para concluir o ciclo da EB. Esta conquista é resul-
tado do trabalho e luta da direcdo, equipe pedagdgica e liderancas
de Pinhalzinho, que reivindicaram os direitos da comunidade pelo
acesso a uma educacio diferenciada.

Ficamos muito felizes com esta novidade e explicamos que,
para nés, seria muito importante escuta-los(as) sobre este momen-
to e sobre como vivenciaram ou tém vivenciado o EM fora da al-
deia. Além dos(as) professores(as) Adriane, Géssica e Ronaldo, trés
estudantes e a mae de uma das estudantes contribuitam com seus
relatos. Obtivemos autorizagdo para registrar as conversas, para pos-
terior analise dos depoimentos.

A seguir, apresentaremos uma sintese das falas dos(as) pro-
fessores(as) e trechos da fala da mae de uma estudante e de um es-
tudante do 9° ano da EE Yvy Pord. Em seguida, procederemos a
analise desses registros.

Entre os(as) professores(as), houve consenso sobre as difi-
culdades enfrentadas pelos(as) estudantes indigenas para concluir
o EM fora do territério. O namero alto de evasdes foi associado
a fatores como dificuldade de transporte escolar, 2 metodologia de




ensino — que ndo ¢ intercultural — e 4 falta de formacio inicial e
continuada de professores(as) e equipe pedagogica para atender es-
tudantes indigenas.

Além disso, os(as) professores(as) enfatizaram a relacdo entre
o EM e o ES. A professora Adriane mencionou que as estudantes
indigenas, muitas vezes, se casam ¢ se tornam mades ainda jovens, o
que compromete a permanéncia no EM, caso seja necessario deslo-
lar-se da aldeia, ainda mais por causa da falta de transporte, culmi-
nando na evasio escolar. Nesse sentido, Adriane argumentou que
as politicas publicas voltadas ao acesso e permanéncia das mulheres
indigenas no ES precisam levar em consideracio o fato de que gran-
de parte delas chegara casada e/ou ji tera filhos(as) quando ingres-
sar na universidade. Ainda, essas estudantes poderdo engravidar no
percurso formativo, o que levatia a necessidade de que sua condicio
de mae fosse contemplada pelos docentes da universidade para além
da licenca maternidade. Compartilhando sua experiéncia pessoal, a
professora relatou que enfrentou desafios ao conciliar a maternida-
de com a graduacdo em Pedagogia, ressaltando que seu marido, o
professor Ronaldo, foi um apoio fundamental para que ela concluis-
se os estudos.

Ronaldo, por sua vez, complementou o relato de Adriane
ao mencionar suas dificuldades para entender a linguagem acadé-
mica nos textos selecionados para as aulas no ES. Segundo ele, o
primeiro impacto para o(a) estudante indigena ¢ grande, pois, na
maioria das vezes, ha dificuldade de compreensio de vocabulario da
area mais cientifica, principalmente porque nio houve este foco na
EB. Isso porque as linguas indigenas sdo a lingua materna para mui-
tos(as) deles(as), sendo o portugués estudado e aprendido somente
apos ingresso no EE No caso de Ronaldo, esse foi um dos motivos
que o fez desistir do seu primeiro curso de entrada e tentar um se-

gundo curso para conseguir concluir o ES.

Por fim, a professora Géssica® refor¢ou os desafios enfrenta-
dos pelo(a) estudante do EM ao chegar no ES, sobretudo em rela-

6. Géssica publicou “Universidade Territério Indigena” na Colegiao Reto-




¢do a0 racismo. Em sua perspectiva, o EM indigena também precisa
preparar o(a) estudante para lidar com as possiveis dificuldades do
ES. O ES, por outro lado, necessita de reformas, formagao docen-
te especifica e uma série de discussdes para acolher o(a) estudante
indigena e apoia-lo(a), garantindo sua permanéncia e conclusio da
graduacio.

Entre os membros da comunidade presentes, Dona
Claudenise compartilhou suas vivéncias, enquanto mie de quatro es-
tudantes em diferentes etapas educacionais: Adriane, que conseguiu
concluir o ES; Josiane, que conseguiu concluir o EM; Elizandra, que
evadiu do EM; e Eliederson, atualmente cursando odontologia. Ela
narrou, muito emocionada, suas memorias sobre o periodo em que
as filhas e o filho estudavam o EM na cidade, e ressaltou a impor-
tancia dos estudos para a comunidade indigena:

Menina do céu, eu pedi a Deus que ndo acontecesse nada
com cles. Eles safam as vezes, tomavam banho naquele
temporal, e safam a pé. E eu ficava ali esperando. “Meu
Deus, guarda meus filhos, minhas filhas no caminho, que
eles vém a pé”. E chegavam mais ou menos duas horas,
quase trés horas da manha, e eu ficava ali acordada. Mas,
gracas a Deus, a gente de tanto pedir para Nhanderu,” nada
aconteceu pra eles. Ela, a Josiane, se formou também, foi
a formatura dela 142 em Guapirama, ela ganhou muitos pa-
rabéns, porque ela frequentou, ela e a Elizandra frequenta-
ram a pé. Até o fim do ano, nio tinha 6nibus aqui, sabe? E
clas iam debaixo de chuva. Ela trabalhava ainda, a Josiane
e, quando era noite, ela ia estudar. Iam as duas. Era tempo

de quaresma. Entio vocé v¢, ela (Elizandra) como nao en-

madas, que é organizada pelo Coletivo de Estudos e Ag¢bes Indigenas da UEPG.
O livro pode ser encontrado em <https://dtive.google.com/drive/folders/1yol-
t2Eyi7g2vCvPS5amdfeDbSvnviyvN>, com acesso gratuito.

7. Deus (lit.,, ‘nosso pai verdadeiro’), segundo o “LEXICO GUARANI,
DIALETO MBYA: versio para fins académicos”. Disponivel em < http://www.
educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/educacao_indigena/lexico_guarani_
mbya.pdf>.
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xerga, que ela tem problema numa vista, ela ndo enxerga,
ela vinha, abracava a irma dela e vinha pelo escuro, sabe?
As duas sem farolete, sem nada. Mas coisa velha é ali na
ponte, que a gente também tinha mais medo, que ali ndo
tem carro nenhum, s6 moto pra la e pra ca. Entdo, dava
dé. E a gente, depois que elas chegavam, daf que eu ia dor-
mir. BEu ficava 14, pedindo que nada acontecesse com eles.
Hoje estao ai, s6 que ela (Elizandra) ndo terminou; depois
ela casou, arrumou uma familia, ndo teve jeito dela conti-
nuar. Mas ela tem jeito de continuar, ela sempre fala, des-
de pequenininha: “mie, eu quero me format, eu quero ser
veterinaria”. Daf eu falei, eu dou todo apoio. A gente, que
¢é mae, tem que dar apoio pro filho. O pai dela também,
sempre damos apoio pra eles. Como o menino 14 meu, o
Eliederson, ele faz odontologia, ¢ a gente da apoio pra ele
também. A gente precisa dar um estudo pra eles, s6 que eu
sempre falo pra eles: “o que vocés estdo sofrendo hoje com
o estudo de vocés, amanhi tem um resultado”. Vocés nao
podem dizer “Ai, eu ndo vou estudar”. Nao, ndo ¢ assim.
Porque ele tem que ter o servico dele. A gente nao pode
dar o dinheiro, dar pra eles pegar e comprar as coisas, eles
tendo o dinheiro deles, eles podem comprar as coisas. E

isso (Dona Claudenise).

A fala de Dona Claudenise evidencia a necessidade de oferta

do EM nas escolas das T.I. Desde a promulgacio da Constitui¢do

Federal de 1988, o direito dos povos indigenas a educagao foi legal-

mente reconhecido. Contudo, nio se trata de garantir o acesso ao

estudo em qualquer escola ou em qualquer condigio, mas exige a

implementacdo de uma educacio diferenciada. Esta perspectiva di-
ferenciada encontra respaldo na LDBEN 9394/1996, que, em seu

artigo 78, estabelece a “oferta de educagdo escolar bilingue e inter-

cultural aos povos indigenas”. Por essa razdo, o Sistema de Ensino

da Unido precisa:

I - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a

recuperagdo de suas memorias histéricas; a reafirmacio




de suas identidades étnicas; a valorizagio de suas linguas e
ciéncias;

IT - Garantir aos indios, suas comunidades e povos, o aces-
so as informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da

sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao-in-
dias (Brasil, 1996).

Além da LDBEN 9394/1996, o RCNEI, publicado em 1998,
oferece diretrizes complementares para a educacao escolar indigena
no contexto brasileiro. Segundo este documento:

Os principios contidos nas leis ddo abertura para a cons-
trucdo de uma nova escola, que respeite o desejo dos po-
vos indigenas por uma educagio que valorize suas prati-
cas culturais e lhes dé acesso a conhecimentos e praticas
de outros grupos e sociedades. [...] A proposta da escola
indigena diferenciada representa, sem duvida alguma, uma
grande novidade no sistema educacional do pafs, exigindo
das institui¢oes e 6rgios responsaveis a defini¢do de novas
dindmicas, concepg¢bes e mecanismos, tanto para que essas
escolas sejam de fato incorporadas e beneficiadas por sua
inclusdio no sistema, quanto respeitadas em suas particulari-

dades (Brasil, 1998, p. 34).

Quando os(as) filhos(as) de Dona Claudenise precisam se
matricular no Colégio Estadual David Carneiro, em Guapirama,
uma escola ndo indigena, enfrentam desafios significativos. Além
de todo o sofrimento que a falta de transporte ocasiona, conforme
relatado por ela, bem como a questdo da evasdo de uma das filhas,
esses(as) estudantes nao tiveram assegurado o direito a uma educa-
¢io diferenciada, que valorizasse suas praticas culturais e proxima
de suas aspiragdes enquanto pertencentes a um povo indigena.

Na sequéncia, ouvimos Rian, estudante do 9° ano do EF na

EE Yvy Pora, que compartilhou suas expectativas em rela¢do ao
EM e a0 ES.




Rian: Sim, eu quero continuar, quero me formar. Quero

passar os trés anos do ensino médio.

Pesquisadora: E af vocé quer continuar os estudos depois

do ensino médio?

Rian: Quero, eu quero me formar, eu quero fazer... eu es-

queci o nome.

Pesquisadora: Vestibular?

Rian: Vestibular, é.

Pesquisadora: Ja sabe o curso que vocé quer fazer?

Rian: Eu estou me decidindo ainda, mas um que eu pensei

em fazer é Artes Visuais.

Pesquisadora: O que vocé acha da escola que vocé estd es-
tudando hoje?

Rian: Ah, ndo tenho muita coisa para falar dela, mas ela é
boa. Desde que eu entrei, eu estudo 1a. Eu estou no ultimo

ano. Eu tenho amizade com todos os professores. E bom!
Pesquisadora: O que vocé mais gosta ali nessa sua escola?

Rian: A interculturalidade, é bem forte. Cada vez esté fican-
do mais forte, e isso é bom pra mim, pros outros alunos, é
bom. Nao s6 a interculturalidade, mas também nés apren-

demos as outras matérias, tem todas as outras matérias.

Pesquisadora: E quando vocé terminar, vocé ja estd pen-

sando na escola que vocé vai estudar ano que vem?

Rian: Talvez tenha o primeiro ano aqui, o primeiro ano ali
na escola. Daf eu prefiro estudar ali mesmo, porque eu nio
conheco quase nada da outra escola. Eu fui naquela esco-
la que, se ndo tiver aqui, tem na David Carneiro também,
que eu fui s6 duas vezes s6 na minha vida. Eu ndo conheco
muito 14, entdo eu tenho um pouco de, nio medo, mas, as-

sim, eu tenho um pouco de desconfianga.

Pesquisadora: Entao, a gente ta sabendo disso agora, tem

possibilidade de ter primeiro ano do Ensino Médio (na T.I.




de Pinhalzinho). Isso ¢ uma novidade pra nds. A gente nio

estava sabendo. Por isso que vocé ta com essa carinha feliz ai.

Rian: Eu nem pra cidade vou muito. Da ultima vez que eu
fui, se ndo me engano, foi més passado. Mais ou menos,
uma vez por més, pelo menos, eu vou pra cidade. Mas sé
pra fazer compras também. Bem pouco, também nio gosto

muito de ir pra cidade. Prefiro mais ficar aqui.
Pesquisadora: E af essa noticia esta te deixando feliz?

Rian: T4, estou muito feliz com isso. E eu estava com um
pouco de medo, de que a gente ia ter capacidade diferente
14. L4, é tudo diferente. Eu nio conheco muito 14, entdo eu

ndo tenho muita confianca 14 fora.

Pesquisadora: Se vocé tivesse que dizer, aconselhar os ou-
tros alunos que estdo no 8° ano, no 7° ano, para continuar

estudando. O que vocé diria para eles?

Rian: O que eu diria? Deixa eu ver... Ah, para ndo desistir
mesmo. Que nds ndo podemos desistir, porque nds temos
que ajudar 0 NOssO povo, que sao Nossos irmaos. Nos temos
que ajudar a melhorar, porque 0 nosso povo sofreu muito,
mas ainda sofre bastante. Eu quero ficar bem 1 fora, se eu
precisar ir 14 fora, quero ficar bem. Dai, eu quero que eles

aprendam, ndo sofram, ndo sofram muito 14 fora. E isso.

Pesquisadora: Rian, fiquei aqui pensando duas coisas: tenho
curiosidade, de saber por que vocé escolheu Artes Visuais,
e se vocé pudesse olhar para um professor da universidade,
do curso de Artes Visuais que vai te receber, o que vocé fa-
laria pra ele assim “0), seria legal trabalhar assim com estu-

dantes indigenas. Isso seria importante”. O que vocé falaria?

Rian: Ah, nés povos indigenas, temos nossas pinturas, nos-
so corpo, que nds aprendemos desde pequeno. Entio, a
arte j4 estd na nossa vida presente. Dai, o que eu falaria
pra um professor? Eu falaria para ele que nés somos um
pouco diferentes dos alunos brancos, nés temos um jeito

um pouco diferente de fazer e ver as coisas, mas s6 um




pouco. Se ele fosse ensinar alguém, ensinar um aluno in-
digena, era pra conhecer um pouco a cultura, ensinar com
base naquilo. Ele estuda um pouco a cultura e ensina com

base naquilo [...].

Na fala de Rian, hd varios pontos a destacar. O primeiro de-
les é o interesse explicito do estudante em cursar o EM, assim como
a sua compreensio de que o estudo, para ele e demais jovens indi-
genas, ¢ fundamental para seu povo: “[...] n6és nao podemos desistir,
porque nés temos que ajudar 0 NOSSO Povo, que $A0 NOSSOSs irmaos.
Noés temos que ajudar a melhorar, porque o nosso povo sofreu mui-
to, mas ainda sofre bastante”. Nesse sentido, a educacio € vista co-
mo uma ferramenta de transformacio, capaz de proporcionar me-
lhorias e evitar futuros sofrimentos para a comunidade.

O segundo ponto a ser destacado é o entendimento que Rian
ja possui sobre a interculturalidade presente em sua escola e a re-
levancia dessa perspectiva é importante na educagdo indigena: “A
interculturalidade é bem forte. Cada vez esta ficando mais forte, e
isso é bom pra mim, pros outros alunos, é bom”. Isso demonstra
que a EE Yvy Pord nio sé desenvolve uma pratica pautada na in-
terculturalidade, como também orienta os(as) estudantes quanto ao
significado deste conceito e em compreender como sua escola tem
movimentos diferenciados, justamente por se tratar de uma escola
indigena.

O terceiro ponto que merece atengao € a visao de futuro de
Rian. Ele manifesta o desejo de ingressar no ES e jd tem o curso de
Artes Visuais em seu horizonte, ou seja, mesmo ainda sendo um es-
tudante do EF, Rian ja tem o sonho de cursar uma graduacio.

Para além desta visdo de futuro, como quarto ponto, ressal-
tamos a maturidade de Rian para indicar a abordagem que um do-
cente universitario precisaria adotar ao trabalhar com um estudante
indigena nas Artes Visuais:

Ah, nés povos indigenas, temos nossas pinturas, nosso

corpo, que nds aprendemos desde pequeno. Entio, a arte




ja estd na nossa vida presente. Daif, o que eu falaria pra
um professor? Eu falaria para ele que nds somos um pou-
co diferentes dos alunos brancos, nés temos um jeito um
pouco diferente de fazer e ver as coisas, mas sé um pouco.
Se cle fosse ensinar alguém, ensinar um aluno indigena, era
pra conhecer um pouco a cultura, ensinar com base na-
quilo. Ele estuda um pouco a cultura e ensina com base

naquilo [...].

Essa compreensio de Rian sobre as necessidades educacio-
nais de um(a) estudante indigena no ES provavelmente tem relacdo
com o trabalho pedagdgico desenvolvido na EE Yvy Pora, que for-
talece o aprendizado a partir da perspectiva intercultural, valorizan-
do a cultura Guarani presente na comunidade.

Por fim, o quinto ponto que entendemos ser importante na
fala de Rian refere-se a implementacio do EM na EE Yvy Pori a
partir do ano letivo de 2024. Durante nossa visita a comunidade
em marc¢o de 2023, em encontro com o cacique Reginaldo, ficou
evidente sua preocupacio com a auséncia dessa etapa de ensino
na escola indigena, uma vez que isso estaria impedindo os(as) ado-
lescentes da aldeia de concluir seus estudos, em termos de EB. O
acompanhamento realizado ao longo do projeto na EE Yvy Pora
possibilitou observar os resultados das lutas do cacique ao lado de
sua comunidade, principalmente representada pelo diretor da esco-
la, professor Jefferson, para viabilizar a oferta do EM na T.I.

Assim, esperamos que a felicidade de Rian, em poder cur-
sar sua ultima etapa da EB numa escola indigena, fundamentada na
perspectiva intercultural, se concretize: “T4, estou muito feliz com
isso. E eu estava com um pouco de medo, de que a gente ia ter ca-
pacidade diferente 1a. La, ¢ tudo diferente. Eu ndo conheco muito
14, entdo eu nio tenho muita confianca 14 fora”.®

A T.1. de Pinhalzinho nos proporcionou todas essas vivéncias
em um territério em que a escola com EM estd se concretizando

8. Ao término de nossa pesquisa, no ano letivo de 2024, a comunidade
conseguiu a implantagio do EM.




como uma conquista muito significativa para a comunidade e seus
estudantes.

T. I. de Mangueirinha

Elisangela Wilchak Queiroz
Leticia Fraga

Ligia Paula Couto

A T.I. de Mangueirinha’ esta localizada no sudoeste do estado
do Parana, abrangendo uma area de 17.240 hectares e delimitando-se
com trés municipios: Mangueirinha, Coronel Vivida e Chopinzinho.
De acordo com o ultimo Censo do IBGE, a populacio indigena lo-
cal é composta por aproximadamente 1008 individuos."

Dentro desta TI., coexistem comunidades Kaingang e
Guarani, cada uma com sua respectiva lingua. O povo Kaingang
possui sua lingua também de nome Kaingang. J4 os Guarani falam
as variantes Guarani Mbya e Guarani Nhandeva. Ha registros de fa-
milias Xetd e Xokléng residindo na T.I., embora o Censo de 2010
nao tenha identificado o uso dessas linguas no territério.

A T.I. de Mangueirinha abriga 8 comunidades indigenas, sen-
do uma das principais reservas de araucaria do Brasil. Isso se da pe-
las lutas dos indigenas que residem ali e seus antepassados, pelo di-
reito as suas terras tradicionais.

9. A apresentagio da T.I. de Mangueirinha se baseia na dissertacio de
Elisangela, especialmente no capitulo 1 daquele trabalho. O titulo da dissertagao
¢ “Levantamento linguistico na Terra Indigena de Mangueitinha/PR: um trabalho
em co-labor” (2020). Foi um trabalho desenvolvido no PPGEL UEPG, sob orien-
tacdo de Leticia Fraga. O trabalho completo esta disponivel em: <https://tede2.
uepg.bt/jspui/handle/prefix/3312>.

10. InformagGes sobre populagio indigena em outros territérios do Pa-
rand disponiveis em: <https://site.mppr.mp.bt/direito/Noticia/Censo-do-IBGE-
-apresenta-dados-sobre-indigenas-no-PR>.




As T.I. no Parana passaram por algumas mudangas ao longo
do tempo em sua delimitagdo territorial. Em 1949, foi firmado um
acordo entre a Unido e o estado do Parana, com o objetivo de libe-
rar terras para imigrantes e migrantes. Embora alegassem a regulari-
zagdo e prote¢io dos territérios indigenas, esse pacto caracterizava
os ideais de tutela das politicas da época que, na verdade, visavam
a assimilac@o e integracdo forcada do indigena a sociedade majori-
taria, para que, aos poucos, pudesse extingui-los do seu territério.
O acordo previa a redugio das T.I, reservando apenas 20 hectares
por pessoa e 500 hectares para o posto indigena. As T.I. afetadas
por este acordo foram Apucarana, Queimadas, Ivai, Faxinal, Rio
das Cobras e Mangueirinha. A medida desconsiderava por comple-
to a cultura e a relagdo dos indigenas com o territério, priorizando
o crescimento econdémico, ja que as terras seriam cedidas aos mi-
grantes e imigrantes para a produgdo agricola e extragdo de madeira

(Novak, 2014).

Originalmente, a T.I. de Mangueirinha possufa 17.810 hecta-
res, conforme determinado pelo Decreto n° 64, de 2 de margo de
1903, assinado pelo entdo governador do Parana, Francisco Xavier
da Silva. Essa demarcagdo atendeu a solicitagio dos Kaingang, re-
presentados pelo cacique Antonio Joaquim Cretan (Novak, 2014).
Com o acordo de 1949, cerca de 3000 alqueires foram subtraidos
do Territério Indigena (Helm, 2018). Como resultado, a T.I. de
Mangueirinha foi dividida em 3 glebas: A, B e C. A gleba B, par-
te central do territério e caracterizada pelo nimero expressivo de
Araucdria angustifélia, foi negociada pela Fundacdo Paranaense de
Coloniza¢ao e Imigracio, posteriormente ficando sob a posse da
Familia Slaviero (Helm, 2018).

Os indigenas que residiam na regido central da T.I. foram ex-
pulsos por funcionarios dos Slaviero. Relatos dos indigenas apon-
tam que muitas casas foram queimadas e o que restou teve que ser
abandonado. As familias se refugiaram nas aldeias Paiol Queimado,
Campina ou Sede e Palmeirinha. Apés tomarem posse do territorio
central da T.I., a empresa F Slaviero & Filhos Industria e Comércio




de Madeiras construiu casas para os seus funciondrios e uma escola
no local (Helm, 2018).

Diante dessa expropriagio, os Kaingang de Mangueirinha
iniciaram um movimento de resisténcia pela retomada das terras.
O movimento indigena se fortaleceu ao longo dos anos, ganhan-
do visibilidade, principalmente com a lideranca do cacique Angelo
Kreta, que liderou a luta contra os ocupantes do centro das suas
terras até 1980, quando faleceu em um acidente de carro. A perda
do admirado lider indigena intensificou o sentimento de revolta e a
determinac¢do dos indigenas, resultando na retomada das terras em
1985, com a unido de lideres de outras areas. As familias que ergue-
ram suas casas na area central foram os casais mais jovens, além de
outros Kaingang oriundos de outras areas, como Nonoai (no Rio
Grande do Sul) e Chapecd (em Santa Catarina), devido a conflitos
entre fac¢oes. Os mais velhos ndo quiseram retornar, temerosos de
sofrerem novas expulsoes (Helm, 2018).

A estrutura politica dos Kaingang de Mangueirinha sempre
esteve organizada sob a lideranca do Cacique. O nome Kretd tem
um grande prestigio, pois se refere a Antonio Joaquim Kretd, o
Krinto, primeiro lider dos Kaingang de Mangueirinha, que trouxe
um grupo de indigenas que habitavam a regido de Guarapuava e se
refugiaram no Covo, como era chamado o rio Iguagu. Nesta época,
por volta de 1810, a regido de Guarapuava comecava a ter a pre-
senca dos nio indigenas, e muitos ndo aceitavam o contato com os
brancos ou nido concordavam com o tratamento que recebiam no
acampamento de Atalaia, buscando refugio nos campos de Palmas
e Cové. O grupo liderado por Conda foi para Palmas, enquanto
o grupo de Kretd foi para o Cové e fundou a aldeia Campina do
Kreta (Helm, 2018).

Em 1882, foi instalada a Colénia Militar do Chopim. Com a
abertura de estradas, iniciou-se a instalacdo de casas e famfilias ndo
indigenas na regido. Apesar da ocupagdo nio indigena crescente, os
Kaingang da Campina do Kretd mantiveram rela¢bes pacificas com
os militares, estabeleceram alianga e prestaram servicos em troca




da garantia da posse do seu territério. Isso culminou no decreto
n° 64, de 2 de margo de 1903, que reservava aos Kaingang, chefia-
dos pelo cacique Kretd, as terras ocupadas por eles, territério hoje
chamado de T.I. de Mangueirinha. Antonio Joaquim Kretd deixou
sua descendéncia direta, filhos, netos e bisnetos, que sempre falam
disso com muito orgulho, além de se tornarem Caciques no terri-
torio, entre eles o proprio Angelo Kretd, que é bisneto de Antonio
Joaquim Kreta.

O territorio indigena nao se desvincula das pessoas. Nao ha
como falar do levantamento de dados na T.I. de Mangueirinha sem
falar de uma das autoras deste texto, a professora que tanto cola-
borou com o projeto. No trecho a seguir, ela nos conta sobre si e
sobre sua atuagio no Colégio Indigena.

Me chamo Elisangela ¢, atualmente, leciono Lingua Portugnesa do 6°
ano do EF ao 3° ano do EM no Colégio Indigena Kékoj Ty Han ji na T. 1.
de Mangueirinha.

Minba trajetdria com territorios indigenas, bem como men interesse pelas
questoes indigenas, vem jd de algum tempo, e hoje assume um papel nao sd pro-
[issional na minha vida, mas também pessoal.

Iniciei meus estudos com as comunidades indigenas e lingna indigena
no final do men primeiro ano de graduacdo no ano de 2012, guando ingressei
na iniciagdo cientifica orientada pela professora Leticia Fraga, que ji realizava
pesquisas com comunidades indigenas ha algum tempo. A partir de entdo, de-
mos inicio a mma parceria muito forte e comprometida até os dias de boje, tenho
muito carinbo e admiragio pela professora Leticia que me orientou também no
Mestrado em Estudos da Linguagem na UEPG.

Neste caminbo percorrido, conbeci men esposo, que ¢ Kaingang da 'T.
L. de Mangueirinha ¢ hoje temos duas filhas. Por isso, comentei anteriormente
que men envolvimento com as questies indigenas vai muito além do profissional,
pois sou responsdvel por duas guerreiras Kaingang e esta ¢ uma missao bastante
diftcil no mundo em que vivemos.

No ano de 2020, defendi minha dissertagao de Mestrado intitulada
“Levantamento linguistico na Terra Indigena de Mangueirinha/PR a partir
da perspectiva Kaingang: um trabalho em co-labor”. O desenvolvimento desta




pesquisa me proporcionou o crescimento nao §6 intelectual, mas também como
ser humano, porque a partir dos caminhos que fomos tragando com o traba-
tho em conjunto com a comunidade, pudemos compreender melbor como o povo
Kaingang de Mangueirinba se organiza e, a partir de muitas conversas e escutas,
Jfomos tragando o rumo da pesquisa, sempre priorizando a ética a partir da
perspectiva dos Kaingang, o que resulton em um trabalbo lindo do qual ainda
continnamos colhendo frutos.

No ano de 2022, meu esposo, minbas filhas e eu finalmente consegui-
mos nos mudar para a T.1. de Mangueirinha e passamos entio a fazer parte
integralmente da comunidade. No ano de 2023, a partir do processo de PSS,"
fui chamada para trabalbar com lingua portugnesa no Colégio Indigena Kikoy
Ty Hajdja.

Figuei muito feliz, pois ja ha muito tempo queria ter esta oportunidade
de trabalbar em escola indigena. No entanto, além da enforia, também tive niui-
tas preocupagies, entre elas a angiistia de como poderia desenvolver men trabalho
na escola levando ainda comigo os principios que aprendi ao longo da minba
caminbada como pesquisadora, cuidando com a ética e levando em consideragao
que a lingna portugnesa sempre foi um instrumento de dominagdo dos nao-indi-
genas sobre os indigenas.

Os desafios que venbo enfrentando sao mmuitos. Cada escola indigena
possui as suas especificidades que muitas veges ndo sdo entendidas pelo Estado,
0 que dificulta bastante o andamento da escola e principalmente a aprendizagem
dos alunos.

Além dos costumes, da lingna materna, a escola precisa lidar com a
realidade econdmica e social muito precdria dos alunos, por isso o papel social da
escola indigena é extremamente importante para a comunidade, o que fag com
que, muitas veges, nds, professores, tenhamos que priorizar o desenvolvimento
bumano e deixar um ponco as demandas contendistas cobradas pelo Estado
para poder atender a essas especificidades.

E muito dificil pensar em contedido quando, muitas vezes, sen aluno
50 consegue se alimentar bem na escola, ou precisa enfrentar o problema de
alcoolismo na familia, ou até mesmo trabalbar para poder ajudar a familia.

11. PSS ¢é o Processo Seletivo Simplificado para contratagio temporaria de
professores/as no Estado do Parana.




Todos os dias me questiono sobre como instigar a vontade dos meus alu-
n0s em aprender conteiidos novos na escola, de seguir estudando, fazer uma fa-
culdade. Tento me reinventar para poder proporcionar o melhor para os alunos,
mas adwmito que esta tarefa nio ¢ ficil. E por isso que, quando olbar para a
escola indigena, esqueca aqueles conceitos de escola ja pré-estabelecidos porgue
aqui eles nao fazem sentido. Esteja aberto a novas perspectivas e aprendizagens.
Acredito que 56 assim a escola poderd fazer a diferenga na vida desses alunos.

Quando recebi o convite para trabalbar neste projeto, figuei muito felig e
animada, pois, a partir dos estudos realizados, poderemos ter uma nogio maior
sobre quais sao as perspectivas desses alunos. Perspectivas essas que muitas vezes
esbarram no casamento muito cedo, on na gravidez nao planejada, gue leva a

evasao escolar.

Além disso, o projeto também esta proporcionando varias atividades
dindmicas, o que vem ao encontro de nossas demandas atuais, buscando sem-
pre colocar o aluno como protagonista da sua aprendigagem e ferramentas que
possam proporcionar um equilibrio entre as especificidades da comunidade que
influenciam diretamente na escola e o que se entende por escola, aprendizagem e
edncagao.

Apds conhecermos a trajetéria e atuagdo da professora
Elisangela na T.I. de Mangueirinha, vamos tratar da nossa primei-
ra visita a campo. Entre os dias 2 e 4 de marco de 2023, realiza-
mos o contato com as liderancas locais e a imersdo no tertitorio. No
dia 3, participamos das aulas de Lingua Portuguesa da professora
Elisangela, no Colégio Indigena Kokoj Ty Han Ja, interagindo com
os estudantes do EM: 18 alunos(as) do 1° ano, 24 do 2° ano e 6 do
3° ano. Neste encontro, realizamos atividades com os(as) estudan-
tes, como estratégia de projeto piloto, no intuito de desenvolver um
caminho metodolégico pelo GE.

Contudo, no contexto possivel para a organizacdo escolar,
trabalhamos com todas as turmas em uma mesma sala, o que difi-
cultou a implementacio integral da proposta metodolégica do GF,
devido ao tamanho do grupo. Diante disso, conduzimos o0 momen-
to inicial para nos apresentarmos e explicarmos o motivo de nossa
visita a escola. Orientamos todos(as) os(as) alunos(as) a desenvolver




uma proposta de atividade, divididos em grupos. Como producio
final, solicitamos que produzissem cartazes'” sobre seus sentimentos
a respeito do EM, os quais foram posteriormente apresentados. Nas
apresentagoes, os(as) estudantes reforcaram que entendem a impor-
tancia de conclusiao do EM, principalmente para pensar o futuro
profissional, e gostariam de saber informagdes sobre o Vestibular
dos Povos Indigenas do Parana, demonstrando também interesse
em seguir como participantes das a¢des deste projeto, principalmen-
te na elaboracdo de material em video para falar sobre o EM e pen-
sar este contexto escolar.

Como material para analise, foram transcritos os registros au-
diovisuais de quatro apresentagoes dos cartazes. Essas transcricoes
foram analisadas a partir da metodologia de rede de palavras e gra-
fos, mencionada anteriormente, e os resultados serdo aprofundados
em capitulo especifico.

Ainda no dia 3, no periodo vespertino, sob orientagio de
Leila Goitoto, uma das liderancas Kaingang responsaveis pelo aco-
lhimento da equipe, foi realizada uma visita a uma das escolas pu-
blicas situadas fora da aldeia que também recebe estudantes indige-
nas. Durante a visita, conhecemos as diretoras da escola municipal
e da estadual, ambas ocupam o mesmo espago no terreno, as quais
apresentaram os trabalhos que desenvolvem em cada institui¢do. No
contexto do EM do Colégio Estadual Vilma dos Santos Dissenha,
verificamos que havia quatro estudantes indigenas matriculados
no ano de 2022, evidenciando que nem todos(as) os(as) estudantes
Kaingang optaram por estudar na escola situada na aldeia.

A partit do encontro com os(as) estudantes do EM do
Colégio Indigena Kokoj Ty Han Ja, a professora de Lingua
Portuguesa seguiu com os trabalhos entre os meses de abril e maio.

12. Para a atividade de confeccio dos cartazes levamos diversos materiais,
como cartolina, pincéis, tintas guache, canetas hidrocor, giz de cera, lapis de cor,
além de pincéis atémicos e revistas cedidas pela prépria escola, para serem recor-
tadas. Em sua maioria, os cartazes continham muitas cores e os materiais mais uti-
lizados foram as tintas guache, os pincéis atbmicos e as imagens recortadas das
revistas.




Primeiramente, os cartazes dos alunos foram expostos na area ex-
terna da sala, permitindo que os(as) demais estudantes pudessem ter
acesso a tematica trabalhada, uma vez que representam os(as) futu-
ros(as) estudantes do EM.

Em um segundo momento, a professora Elisangela mante-
ve a abordagem da tematica ao longo de suas aulas, identificando
a necessidade de realizar um simulado do Vestibular dos Povos
Indigenas do PR, especialmente para a turma do 3° ano do EM, ja
que o vestibular seria realizado nos dias 7 e 8 de maio. A professo-
ra relatou que, durante os questionamentos que fez nas suas aulas,
constatou que os(as) alunos(as) nao sabiam como era o vestibular, a
estrutura da prova e critérios do processo.

Diante disso, na semana anterior a realizacdo do vestibular, a
professora Elisangela juntamente com as professoras Ligia, Leticia e
Ronna organizaram uma proposta de simulado da prova oral e reda-
¢ao. O estudo realizado com a turma do 3° ano do EM, composta
por seis alunos(as), a partir do material simulado elaborado, consti-
tuiu-se em: a) apresentacio dos critérios de avaliagdo da prova oral;
b) organizacido da banca examinadora e da dindmica do exame; c)
apresentacio do tema abordado na prova oral do vestibular de 2022,
seguida de uma discussdo sobre possiveis estratégias argumentativas
caso a tematica fosse a mesma (uma forma de exercicio da prova);
d) proposta de um simulado de prova oral com a participa¢do vo-
luntaria de um estudante.

A gravacdo do simulado da prova oral foi realizada com dois
propésitos: a) simular uma situacio de prova o mais semelhante
possivel a situacdo do vestibular, em que a propria prova oral é gra-
vada; b) possibilitar a coleta de falas de estudantes sobre o contex-
to do EM. No entanto, depois que o material coletado foi avaliado
pelas professoras Elisangela, Ligia, Leticia e lone, identificou-se a
necessidade de que os(as) proprios(as) alunos(as) realizassem a en-
trevista entre si e gravassem o material. Observou-se que, em alguns
momentos, as pesquisadoras, ainda que involuntariamente, pode-
riam estar conduzindo as respostas dos(as) estudantes. Dessa forma,




a adaptacdo metodolégica, sem a intervencdo da professora ou qual-
quer membro do projeto, foi proposta com base na metodologia da
dissertagio de professora Ione."”

Ainda como continuac¢do do trabalho com a atividade do si-
mulado, foram desenvolvidas novas etapas, entre elas: €) apresenta-
¢do da proposta de redagdo do vestibular anterior; f) apresentagio
de redacoes que receberam nota minima (entre 10 e 15 pontos), nota
média (25 pontos), nota zero e nota maxima (50 pontos). Sem que
a turma soubesse as notas das redagoes, eles(as) leram e indicaram
quais textos, na opinido do grupo, tinham recebido nota minima,
maxima, média e zero, justificando suas avaliagdes. Depois da discus-
sdo, a professora Elisangela revelou as notas atribuidas as redagoes
pela banca e verificou se os(as) alunos(as) acertaram suas avaliagoes.

Na etapa seguinte (g), a professora pediu para que eles(as) es-
crevessem uma redagio, escolhendo uma das propostas seguintes:

1) Elabore um TEXTO DISSERTATIVO, discutindo a
importiancia de estudar e concluir o Ensino Médio para os po-
vos indigenas.

2) Elabore um TEXTO NARRATIVO, contando ativi-
dades que vocé participou junto a sua comunidade indigena,
para promover e valorizar sua escola e o Ensino Médio.

A turma toda optou por realizar a proposta do texto disser-
tativo, sendo que a escrita do texto ficou como tarefa para treino
da prova de redagdo do vestibular. No entanto, apenas uma aluna
entregou o texto escrito.

Apb6s a realizacio do vestibular, a professora Elisangela ques-
tionou os(as) alunos(as) se o trabalho que realizaram antes da prova
ajudou no dia da prova. Eles(as) relataram que sim, e que durante a
prova recordavam das orientagoes fornecidas pela docente.

13. A dissertagao “Escola: As minas e os manos tém a palavra” (2005) estd
disponivel em: <https://repositotio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2776/673.
pdfrsequence=1&isAllowed=y>.




Ainda no més de maio, iniciou-se a discussao sobre o EM
ja relatada. Cada turma conduziu tal discussdo a sua maneira, mas
sempre considerando as questdes norteadoras:

1. Para vocé qual a importancia de concluir o EM?

2. O que vocé mudaria no EM?

3. Vocé recebeu na escola informacdes sobtre o vestibular?
Quais informacdes?

4. Vocé se sente estimulado, tem vontade de fazer faculdade?

5. Quais os seus planos para o futuro?

Ao trabalhar com comunidades indigenas, precisamos com-
preender que a nocdo de tempo se estabelece de maneira distinta
de contextos nio indigenas. Por isso, muitas vezes, faz-se necessario
uma revisio das metodologias adotadas e tentar novamente, sempre
levando em consideracio as prioridades da comunidade. Também
deve-se levar em conta que essas especificidades da comunidade
atingem diretamente a escola, pois, afinal de contas, estamos falan-
do de uma escola indigena. Por essa razdo, a metodologia que foi
definida, a principio, como a mais adequada teve que ser reconfigu-
rada e reconstruida ao longo do caminho que percorremos.

De modo geral, os resultados obtidos indicam que esses(as)
alunos(as) estao mais preparados(as) pata realizar outros vestibula-
res de seu interesse, além de uma postura mais critica em relagio ao
meio escolar em que vivem, a atuagao das pessoas envolvidas na co-
munidade escolar e com a sua propria acdo como estudante, o que
se deve, em parte, a exposi¢ao a ferramentas que possibilitaram es-
sa compreensio. Contudo, entendemos que depende da motivacio
individual de cada aluno(a), uma vez que, nessa mesma turma, ha
perfis bem diferentes de alunos(as): ha os que querem fazer facul-
dade e focam nisso para o futuro, mas ha aqueles que s6 estdo indo
para a aula para terminar o EM, e dizem que ndo gostam de estudat,
pois querem se encaminhar para o mercado de trabalho apés con-
cluir o EM. Também ha caso de aluno(a) que gosta de jogar bola e
quer se sustentar e sustentar a familia como jogador de futebol, nio




demonstrando interesse nos estudos. Ou seja, entre esses(as) seis
alunos(as) da turma do 3° ano que participaram de todo o processo,
quatro tém interesse em seguir com os estudos, um ndo tem interes-
se e outro quer seguir no futebol.

Um dos desafios enfrentados pela escola refere-se ao desin-
teresse dos(as) alunos(as) pelos estudos, um problema que preocu-
pa diariamente todos os(as) docentes, equipe gestora e pedagdgica.
Os indicativos levantados até o momento sugerem que a falta de
interesse esta relacionada a estrutura da escola, que, apesar de ser
uma escola indigena, acaba sendo pressionada pelo Estado para que
muitas vezes realize atividades que nio tém relacio com o contexto
da escola.

Além disso, as proprias metodologias de ensino difundidas
na maioria das universidades, de matriz eurocéntrica, e que funda-
mentam a formacdo docente, nio condizem com a trealidade das
comunidades indigenas. Ou seja, o problema nao reside na atuagio
docente, mas na formacdo que esses profissionais receberam e nas
politicas publicas voltadas a educac¢io indigena, que, embora defen-
dam uma “escola indigena especifica, diferenciada, bilingue, inter-
cultural”, muitas vezes se diferenciam apenas em sua nomenclatura,

sem efetivamente traduzirem para a pratica.

Nesse contexto, a implementagdo das agdes do nosso projeto
possibilitou um espago para a reflexdo e o debate sobre 0 EM com
os(as) estudantes, o que foi destacado pela professora Elisingela em
seus relatos. Esta discussdo que a professora de Lingua Portuguesa
nos traz ¢ riquissima para compreendermos como respeitar os mo-
vimentos da escola, dos(as) estudantes, das culturas e das comunida-
des indigenas no desenvolvimento de atividades de pesquisas.

Quando iniciei men trabalho, queria justamente viver a rotina da escola
na pratica. E como ji imaginava, a escola indigena, muitas veges, fica apenas
1o nome, porque as demandas impostas pelo Estado nao condizem com a reali-
dade da escola, nio que esse sistema colocado pelo Estado seja ruim on que nao
funcione, mas nao é adequado a nossa realidade, porque se trata de um conceito
de escola que nao vem da cultura indigena. Trabalhar escrita e leitura nio ¢ facil




em lugar nenbum, imagina para um povo de cultura originalmente oral e cujo
processo de introducdo da escrita nunca foi amigdvel.

Além disso, ¢ preciso ficar atento também a ontras questoes culturais.
Os Kaingang, por exemplo, sao mais timidos, principalmente agueles que fa-
lam a lingua indigena. Quanto a isso, tenho as trés turmas de EM que se
diferem muito. A turma do 3° ano ¢ pequena e o5 alunos sao muito proxinos,
entdo quando propus a eles fagermos uma atividade de entrevista com o colega
¢ que gravassem em dudio on em video, se preferissem com o celular, eles adora-
ram a ideia e jd foram gravando. Lancei algumas perguntas sobre o EM para
eles, mas disse que poderiam ficar a vontade para se organigarem da forma que
achassem melbor.

No entanto, guando propus a mesma atividade para as turmas do 1° ¢
2° anos, eles ndo gostaram da ideia de gravar ¢ pediram para fazer individual
¢ por escrito. A turma do 2° ano ¢ uma turma grande, com 22 alunos. Entdio,
a dindmica da turma ¢ diferente, ¢ dividida por grupinbos e ontros ficam mais
sozinhos, nao interagem muito. Nesta turma, tem alunos que falam a lingna
materna' e sdo os mais quietinhos.

Jd a turma de 1° ano, ¢ uma turma bem dificil e que apresenta bastante
dificnldade de aprendizagem ¢ é nma turma que percebo ser um ponco desmoti-
vada a estudar.

E importante destacar que, para conseguir realizar a atividade das
turmas falarem/ escreverem suas impressoes sobre o EM, levon um certo
tempo. Por conta da dindmica da escola, algnmas atividades extracurriculares
pelo caminho nao me proporcionavam tempo hdbil para realizar a atividade
com calma. Tanto que cogitei juntar as turmas e realizar a atividade com
todos(as) juntos(as) por conta do tempo que tinhamos para a coleta dos
dados. Mas, no fim, foi melbor fazer a atividade com mais calma, pois nos
possibilitou observar melhor a dindmica das turmas e adequar a atividade de
acordo com cada uma delas.

Percebo que a escola estd tentando se adequar ds exigéncias da comuni-
dade. Hd, por assim diger, um certo debate na comunidade sobre a escola exigir

14. Aqui esclarecemos que, conforme Nascimento (2014), para os povos
indigenas, a no¢éo de lingua materna se refere a lingua originaria, no caso o Kain-
gang, nao importando se ela ¢ falada ou se ela foi a primeira a ser aprendida.




mais contesido dos alunos(as) on nao. O fato ¢ que alguns alunos deixcaram a
escola e mudaram para a escola nao-indigena mais proxima, alegando que ld se
cobra mais conteiido. No entanto, a escola indigena se preocupa bastante com o
bem-estar dos(as) alunos(as), nao apenas com o conterido.

No inicio de 2023, o direcionamento foi o foco no contesido, mas no
decorrer do ano, o direcionamento foi ontro, de tentar observar mais os alu-
nos, fazer atividades diferenciadas, nao apenas focar nos conteiidos. Essa ¢ uma
questdo que tem me tirado o sono muitas noites, e algumas vezes questionei
os(as) alunos(as) sobre isso. Perguntei: o que ¢ diferente ld fora? Me respon-
deram que € o contedido mais rigide, exigem mais. No entanto, as vezes que en
excigi mais dos(as) meus/ minbas alunos(as), eles(as) responderam nao fazen-
do as atividades propostas. Quando se exige mais na escola indigena, alguns/
algnmas alunos(as) e pais ndo gostam, mas ao mesmo tempo, ha alunos(as) e
pais que preferem a escola nao-indigena porgue excige mais. Percebo uma grande
dificuldade da escola em conseguir atender ao que a comunidade deseja, por conta
desses ideats em conflito. B, por outro lado, hé o Estado exigindo ontras deman-
das albeias a realidade da escola.

Ressalto, ainda, que hd dificuldades as quais a escola nao esti alheia,
mas justamente ndo consegue lidar porque se trata de um ambiente que apresen-
ta muitos problemas que vio além do sen alcance. Se trata de questies sociais,
[financeiras, de sailde. Seria preciso um grande trabalho dentro da comunidade
colocando varias dreas em agao. Assim, entendo que a escola indigena ¢ muito
cobrada para que dé resultados, mas ela sozinha ndo consegue atender a tudo.

Por exemplo, ha alunos(as) que nao tém o bdsico dentro de casa, desde
alimento, roupas, uma cama onde possa dormir e descansar para poder ir pra
escola no outro dia. F por isso que, muitas vezes, alguns/ algumas alunos(as)
dormem na sala de anla. Também ha casos de aleoolismo em algumas familias,
de agressao ¢, até mesmo, a falta de atencao dos pais com os(as) filhos(as).

Ademais, os casamentos acontecem muito cedo e, geralmente, quando al-
gum adolescente que esta na fase escolar se casa, ele abandona a escola, isso para
meninos e meninas. Para os meninos porque a prioridade se torna o trabalho,
“eanhar dinbeiro”. Jd para as meninas, podemos dizer que o machismo ainda
¢ muito presente nas comunidades indigenas. Existem também alguns casos de
gravidez em que as meninas acabam abandonando os estudos.




Para além de tudo que mencionei, ha aqueles(as) que preferem traba-
thar, abandonam os estudos para viajar ao Rio Grande ¢ trabalhar na colheita
de batata, maga. Outros so querem terminar o EM por terminar e buscar em-
prego nas empresas nas cidades viginhas, onde o saldrio mensal nao passa muito
de um saldrio-minimo. No entanto, eles(as) veem vantagem porque, ao trabalhar
com carteira assinada, pelo menos garantem um saldrio todo més; e, consideran-
do a realidade da maioria das familias, isso é algo bom.

Ou seja, 0 desafio ¢ ENORME, e por isso, trago vdrias perguntas: co-
mo conseguir instigar os(as) alunos(as) para que criem gosto de estudar, de poder
conbecer coisas novas, e de buscar um futuro melhor, guando em casa nao se tem
0 bdsico? Como cobrar que o(a) aluno(a) nao durma em sala de anla e preste
atengao no contesido quando o(a) aluno(a) nao pode dormir em casa porque nao
tem um colchao, ou por que fica acordado cuidando pra que o pai alcodlatra nao
bata na mae? Como falar de curso superior e novas perspectivas para o futuro
se este(a) aluno(a) ¢ fragilizado(a) socialmente e psicologicamente? Como fazer
o(a) aluno(a) prestar atengdo no contesido em dias de muito frio quando o(a)
aluno(a) ndo tem muita opéao de roupas para se aguecer?

Diante disso, acredito que, com certeza, nao podemos deixar o contedido
de lado, precisamos, sim, cobrar os conteiidos. Mas ter em mente primeiro todo
0 contexto social das comunidades indigenas e tentar realizar um trabalho em
conjunto com 0s(as) alunos(as), colocando-os(as) para refletir, para criar contesi-
do também. E, finalmente, que a escola possa ser um ambiente acolbedor ¢ nao
apenas de cobrangas por nota.

Por fim, as atividades escolares precisam considerar o tempo dos(as)
alunos(as). Algo que percebi jd de inicio ¢ que o tempo, para mens/ minhas
alunos(as) Kaingang, segne diferente. Eles(as) fazem o que propomos, mas no
tempo deles(as), e isso ndo pode ser visto como algo ruim. Devemos respeitar
essas caracteristicas que sio da cultnra Kaingang. F exatamente por isso que
as metas e conteidos e tempos impostos pelo Estado nao sao adequados para a
nossa realidade.

Para finalizar, é fundamental destacar que, mesmo com to-
das essas dificuldades explicitadas pela professora Elisangela, os(as)
estudantes indigenas da T.I. de Mangueirinha tiveram participacio
efetiva no nosso projeto, contribuindo com diversas produgées. O




1° ano elaborou cinco textos, o 2° ano produziu oito textos, o 3°
ano apresentou uma producio textual e trés registros em audios, os
quais incluiram respostas de mais trés alunos. Esses audios foram
transcritos para analise.

Dessa forma, considerando tudo que foi apresentado e dis-
cutido ao longo do estudo e a perspectiva da professora Elisangela
sobre a abordagem do EM com alunos(as), como proposta de nos-
so projeto, compreendemos que o conceito de equidade, que serd
analisado com base nos dados levantados com a cooperagdo dos(as)
17 estudantes na T.I. de Mangueirinha, assume uma relevincia cen-
tral para os desdobramentos do nosso trabalho.

T.I. de Faxinal®

Ligia Paula Couto

Leticia Fraga

A ultima escola a integrar as a¢bes do projeto foi o Colégio
Estadual Sérgio Krigrivaja Lucas. O contato inicial com a professo-
ra Regina ocorreu no inicio de junho de 2023, seguido por uma reu-
nido on-line para apresentar os objetivos e a metodologia do projeto.
Durante esse encontro, foram detalhadas as atividades ja desenvol-
vidas em Mangueirinha e Pinhalzinho. Na sequéncia, todas as acGes
foram conduzidas com orientacdo remota.

Antes de aprofundarmos sobre como foi realizado o tra-
balho com o EM no Colégio Estadual Sérgio Krigrivaja Lucas, é
pertinente apresentar a descri¢io da T.I. de Faxinal e a constituicdo
da escola, com base nas informacGes extraidas do Projeto Politico
Pedagégico (PPP) da institui¢do, elaborado em 2021. A T.I. de
Faxinal esta localizada no municipio de Candido de Abreu e teve
seu territorio inicialmente demarcado no inicio do século XX, pelo

15. Toda esta discussdo sobre a pesquisa em Faxinal foi revisada pela pro-
fessora Regina Aparecida Kosi dos Santos.




Decreto n° 8, de 9 de setembro de 1901 (Governo do Parand). A
area passou por um processo de redemarcacdo, nos anos 1950 e,
atualmente, constitui uma area de 2.043,9 hectares.

A comunidade indigena da regido é composta por 220 fa-
milias, totalizando aproximadamente 716 pessoas. No PPP Sérgio
Krigrivaja Lucas, (2021, p. 19), destaca-se que, sendo que “alguns
membros sao itinerantes, mudando-se de uma comunidade indigena
para outra, mas a maioria é fixa”.

Em relagio ao uso da lingua Kaingang, a populacio é ma-
joritariamente bilingue, sendo que os(as) indigenas mais idosos(as)
apresentam dificuldades no dominio da lingua portuguesa.

Quanto as condi¢oes socioeconémicas, uma parte das fami-
lias do territério obtém sua renda com a agricultura e pecudria e ou-

tra parte com o artesanato. Segundo o PPP Sérgio Krigrivaja Lucas,
(2021, p. 19):

De maneira geral, as familias pertencem a classe socioeco-
noémica de baixa renda, a Terra Indigena Faxinal mantém
sua economia baseada na confec¢io e venda de artesanato
e agricultura, mas em razdo do desgaste da terra, da falta
de recursos financeiros para adquirir os insumos, as rogas
familiares ndo tém sido suficientes para o sustento das fa-
milias. Por isso, a comunidade busca renda no trabalho as-
salariado temporario fora da comunidade indigena, onde
encontram pouco trabalho, pois os agricultores da regido
fazem mecanizacio da agricultura. Alguns indigenas saem
para trabalhar na colheita de maga no Rio Grande do Sul
ou em colheita de feijio no municipio e em municipios
vizinhos. O artesanato ¢ a principal fonte de renda: con-
feccionado na Terra Indigena e trocado por alimentos na
vizinhanga ou sdo vendidos no municipio de Candido de
Abreu e em municipios como Reserva, Castro, Imbau, Ivai,
Telémaco Borba, Ponta Grossa, Campo Largo e Curitiba.
Essa atividade envolve diversos membros da familia, bus-
cando e cortando a matéria-prima como a taquara, cricid-

ma e bambu, passando pelo tratamento e confecgio (feitos




prioritariamente pelas mulheres), até o deslocamento de fa-
milias inteiras patra as cidades, 14 permanecendo por vatios
dias até venderem todas as pegas. Por esse motivo, muitas
vezes os estudantes faltam as aulas (isso ocorre principal-
mente nos anos iniciais por serem criangas menores os pais
sempre levam nas viagens). Outros criam galinhas e/ou

porcos para o proprio consumo.

Além dessas realidades, parte da populacio indigena do ter-
ritério recebe beneficios do Instituto Nacional do Seguro Social
(INSS) como, aposentadoria, auxilio-maternidade, auxilio-doenca e
pensio. A comunidade também conta com uma associacao.

No que se refere a religiosidade, a comunidade abriga di-
ferentes denominag¢des religiosas, incluindo a Igreja Catdlica, a
Assembleia de Deus e o Cristianismo Decidido, sendo o catolicismo
a religido predominante. Além disso, ha a presenga de curandeiros,
pelos quais os membros demonstram muita fé.

A infraestrutura da comunidade conta com um posto de saui-
de, residéncias destinadas as liderancas, um salao comunitirio, um
campo de futebol e uma quadra esportiva.'t

O PPP Sérgio Krigrivaja Lucas (2021) destaca que a unido
nas tomadas de decisdo constitui o ponto mais forte da comuni-

16. Segundo o PPP Sérgio Krigrivaja Lucas, (2021, p. 22), “Também tem
na comunidade o Centro Cultural que foi construido pela Universidade Estadual de
Maringd com recursos da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Supetior do
Parana, oriundos do Fundo Parana. De acordo com a Agéncia de Noticias do Pa-
rana (2011), o espaco do Centro Cultural possui 550 metros quadrados e foi cons-
truido para exposi¢do de artesanato, sala multiuso para reuniGes, cursos e eventos,
area administrativa e alojamento para pesquisadores. Coordenado pelo professor
Lucio Tadeu Mota, o projeto pretendia recuperar e reavivar aspectos da cultura dos
Kaingangs do Vale do Rio Ivaf e divulgar aspectos histéricos e culturais da comuni-
dade. O Centro recebeu o nome de Centro de Memiria e Cultura da Comunidade Kain-
gang da Terra Indigena Faxinal, no municipio de Candido de Abreu. O investimento
na construgio do centro foi de R$ 478 mil. A iniciativa teve apoio da Funai, que
cedeu o terreno, e da prefeitura de Candido de Abreu, que fez a terraplanagem do
local. Atualmente, o Centro Cultural é utilizado para moradia de varias familias que
chegam na comunidade e nio tém casas para morar”.




dade. Em contrapartida, o alcoolismo é apontado como o pon-
to mais fraco, levando, inclusive, muitos adolescentes e jovens a
abandonarem os estudos e em casos graves, até perdem suas vidas
devido ao vicio.

Sobre a origem da escola na T.I., segundo o PPP (Sérgio
Krigrivaja Lucas, 2021, p. 16), devido a auséncia de documentos
oficiais, foi realizada uma pesquisa em livros antigos no escritério
do Posto Indigena, além de conversas com ancidos da comunidade.
Esse levantamento revelou que, no ano de 1940, “foram adquiri-
das carteiras, quadro de giz, materiais escolares, bandeira do Brasil e
uma placa com o nome da escola”. Com base nessas informacoes,
concluiu-se que este foi o ano de fundacido da escola.

A instituicio comecou a funcionar com o nome de Escola
General Rabelo, em homenagem ao militar Manuel Rabelo,
que serviu na comissio de Rondon, tendo como primeira
professora, Lucia Gradowski e o primeiro professor indi-
gena, chamado de monitor bilingue, se chamava Atanagildo
dos Santos. A escola era multisseriada, isto é, numa mes-
ma turma frequentavam os estudantes desde a 1% série a 4*
série. Nesta época atendia criangas indigenas e nio indige-
nas descendentes de poloneses, que moravam proximas a
aldeia. O prédio possuia duas salas de aulas e uma cozinha
Sérgio Krigrivaja Lucas, (2021, p. 16).

Na década de 1970, houve mudanca na sede do Posto
Indigena, acompanhada da construcao de uma nova escola de ma-
deira. Nesse periodo, também houve a contratacio da professora
normalista Silvanir Brum, e a institui¢do passou a atender exclusiva-
mente estudantes indigenas.

Nos anos 1980, houve o reconhecimento da escola sob a de-
nomina¢ao de Escola Rural Cacique Antonio Tyntynh, em home-
nagem a um cacique de etnia Kaingang. Durante essa fase, a insti-
tuicdo era mantida pela FUNAIL Ainda nessa década, a professora




Tereza Schatae, com apenas 17 anos, assumiu o magistério na escola
e ali permaneceu por um perfodo de 27 anos.

Vale destacar que os(as) professores(as) passaram por pro-
cesso de formagido para atuar na escola indigena. Segundo o PPP
Sérgio Krigrivaja Lucas (2021, p. 17):

A Escola Clara Camario, localizada no Rio Grande do Sul
era a que realizava as formagSes para os futuros professo-
res, sendo a primeira turma formada em 1980. Tanto os
professores indigenas, que eram chamados de monitores
bilingues, quanto os nao indigenas, deveriam fazer a for-
magcao. Para os monitores indigenas o perfodo de formacao
era de trés anos, ja para os nao indigenas era de dois meses,
pois para os nio indigenas ji deveriam ter cursado o magis-
tério. A primeira professora indigena que concluiu essa for-
magao foi a professora bilingue Maria da Luz Passo André,
ela era de Palmas, mas, veio morar nesta comunidade. O
segundo monitor bilingue que fez a formacao foi o Alcindo
Cordeiro. Ambos trabalharam por anos como professo-
res bilingues na comunidade. Esses sdo relatos feitos pelo

Senhor Dario Moura, Indigenista e funcionario aposentado

da FUNAL

Na década de 1990, nio foi mais possivel trabalhar com tur-
mas multisseriadas devido ao aumento do nimero de estudantes.
Diante disso, iniciou-se a construcdo de um prédio em alvenaria,
em uma parceria do municipio com o estado. Com as mudancas

nas Leis educacionais, a escola passa a ser mantida pela Prefeitura
Municipal de Candido de Abreu.

Nos anos 2000, a Educagdo Infantil foi incorporada a etapa
de ensino atendida pela escola. Posteriormente, a escola passou a
ser estadualizada, recebendo o nome de Colégio Estadual Indigena
Professor Sérgio Krigtivaja Lucas'” — Educacio Infantl e Ensino

17. Segundo o PPP Sérgio Krigrivaja Lucas (2021, p. 18), “essa denomina-
¢io foi escolhida pela comunidade indigena, liderada pelo Cacique Pedro Hey Hey
Lucas, para homenagear o professor Sérgio, que havia trabalhado na antiga escola




Fundamental. Em 2009, houve uma ampliacio do espago fisico,
com a construcao de mais trés salas de aula, uma sala multiuso e
trés banheiros. Somente em 2010 o funcionamento do EM foi au-
torizado, e, em 2012, a escola passou a contar com um novo prédio,
localizado a aproximadamente 500 metros da unidade antiga.'®

A professora Regina iniciou sua pratica docente em Faxinal
em 2023 e foi convidada por nossa equipe para compor as discus-
soes sobre o EM indigena por dois motivos. Primeiramente, porque
ela faz parte do Coletivo de Estudos e A¢oes Indigenas (CEAI)" ha
mais de quatro anos e havia acabado de finalizar seu mestrado no
Programa de Pés-Graduacio em Estudos da Linguagem da UEPG,
problematizando a Lei 11.645/2008. Ou seja, se tratava de uma
professora indigena atuante, com mestrado na area da linguagem
e ja parceira em varias acOes de extensdo e pesquisa. Em segundo

municipal que se chamava Escola Municipal Indigena Cacique Antonio Tyntynh
no ano de 2005. O professor indigena era da etnia kaingang, morava na T.I., e par-
ticipava de varias atividades comunitérias. Estudou na escola de campo e iniciou o
Curso de Auxiliar de Enfermagem na cidade de Maringa, em que frequentou por
um ano e seis meses. Sua matricula teve que ser trancada por motivo de ter fratura-
do a clavicula, mas ele tinha a inten¢éo de retornar ao curso apds sua recuperagio.
Infelizmente, no dia 28 de junho de 2005, foi vitima de um acidente fatal. Ele era
casado e sua esposa estava gravida de sete meses, dando a luz a um menino tam-
bém chamado Sérgio, que mora com a avé paterna, a dona Maria Ana Lucas, que
reside nesta T.I”.

18. De acordo com o PPP Sérgio Krigrivaja Lucas (2021, p. 18), “desde
o inicio do ano 2014, estd sendo utilizada esta nova unidade, mesmo nio sendo
inaugurada oficialmente, mas por decisdo do cacique, da comunidade indigena e
com autoriza¢io do DEDI (Departamento de Educacio e Diversidade) a nova uni-
dade esta sendo utilizada, visto que na unidade antiga o espago ji nio era mais
suficiente para atender a todas as turmas nos trés periodos em que a escola oferece
atendimento. Na unidade antiga funciona os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Programas de Ampliagao de Jornada. Na unidade nova: Educacio
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Sala de Recurso Multifuncional e
contraturno dos Anos Iniciais”.

19. O CEAI é um coletivo que se originou em 2017 na UEPG. E forma-
do por indigenas e ndo indigenas que desenvolvem trabalhos voltados as questoes
indigenas dentro e fora da UEPG. Para acompanhar os trabalhos do CEAI acesse:
<https:/ /www.instagram.com/ceai_oficial/>.




lugar, Faxinal tem uma escola com um grupo consideravel de
estudantes no EM, sendo que a lingua mais falada na comunidade
¢ o Kaingang,

Ao conhecer a proposta de nosso projeto, a professora
Regina informou que conversaria com os(as) estudantes do EM
para verificar sobre o interesse em participar. Apds a aceitagdo por
parte de todas as turmas, ela dialogou com a direcio escolar e in-
cluiu em seu planejamento a discussao sobre a importincia do EM e
as perspectivas de estudo no ES para a disciplina de projeto de vida,
no 1° e 2° anos. Ja no 3° ano, em que trabalha especificamente com
a disciplina de Historia, a professora destinou um espago da aula
para a discussdo da tematica do projeto.

Regina enfatizou que a proposta de nosso projeto veio ao en-
contro de seus anseios em discutir o vestibular, cursos de graduacio
e oportunidades apds o término de EM com seus/suas alunos(as).
A principio, organizamos materiais para a professora trabalhar uma
oficina com a tematica do vestibular com as turmas, uma vez que no
vestibular indigena do Parand ha prova oral. Como simulado da pro-
va oral, sugerimos discutir as cinco perguntas recorrentes em nossas
interacdes com todos(as) os(as) estudantes indigenas:

1. Para vocé qual a importancia de concluir o EM?

2. O que vocé mudaria no EM?

3. Vocé recebeu na escola informacoes sobtre o vestibular?
Quais informagoes?

4. Vocé se sente estimulado, tem vontade de fazer faculdade?

5. Quais os seus planos para o futuro?

No entanto, a professora identificou uma significativa dificul-
dade por parte de seus(suas) alunos(as) em se expressarem oralmen-
te e nos mandou a seguinte mensagem:

Professora, eu preciso de mmuita ajuda, nao consigo fazer eles falarem,
eles travam na hora de falar (...). Pensei em passar as perguntas para eles res-
ponderem de forma escrita.




Dessa forma, optou-se por adaptar a atividade. Com exce¢io
de uma aluna que conseguiu gravar um audio, os(as) demais alu-
nos(as) fizeram produg¢oes escritas.

Outro aspecto a se destacar é que a professora identificou
dificuldade de compreensio das perguntas por alguns/algumas
estudantes. Nesse momento, ela explicava o que estava sendo per-
guntado até que o(a) estudante dissesse que havia compreendido e
comegasse a responder. Consideramos que essa dificuldade maior
dos(as) estudantes de Faxinal compreenderem as perguntas tenha
relacdo com sua lingua materna, que é o Kaingang e nio a lingua
portuguesa.

Ainda que tenham sido observadas dificuldades, os(as) estu-
dantes indigenas da T.I. de Faxinal produziram um total de 17 tex-
tos. A andlise dos dados levantados a partir dessas producbes serd
aprofundada mais adiante, com base na metodologia de analise em
rede, ferramenta que possibilita a compreensdo sobre suas percep-
¢Oes a respeito do acesso, da permanéncia e da conclusdo do EM,
bem como as perspectivas de ingresso no ES.




CariTUuLO 4

O contexto da pesquisa: mapas
dos territdrios, populacio
indigena e escolas

Ligia Panla Couto
Ediclera Furlanetto

Ronna Freitas de Oliveira

Em capitulo anterior, discutiu-se a questdo da equidade no
contexto educacional. De maneira geral, esse conceito refere-se ao
principio de proporcionar aos estudantes oportunidades justas de
acesso a uma educacio de qualidade, independentemente de sua
localidade, origem economica, étnica, racial, de género ou qualquer
outra caracteristica social. O objetivo é garantir que todos(as) os(as)
alunos(as) tenham as mesmas chances de acesso, permanéncia e
conclusio de seu percurso educacional, promovendo, assim, seu su-
cesso académico, além de seu desenvolvimento pessoal e social.

A equidade na educagio reconhece que os(as) alunos(as) tém
necessidades diferentes e enfrentam diferentes barreiras no proces-
so de aprendizagem. Dessa forma, é necessario fornecer suporte
adicional e recursos especificos para aqueles(as) que se encontram
em situagao de desvantagem, a fim de nivelar o campo de jogo. Isso
pode incluir programas de intervencdao precoce, aulas de reforco,
apoio emocional, recursos educacionais adequados, acesso a tecno-
logia, transporte e instalagdes adequadas, entre outras medidas.

Além disso, promover a equidade na educac¢ao implica com-
bater disparidades sistematicas e injusticas presentes no sistema
educacional. Isso requer politicas e praticas que abordem as desi-
gualdades estruturais, como a distribuicdo de financiamento esco-




lar, segregacao racial ou étnica, discriminagao de género e barreiras
linguisticas.

Um dos fatores a serem observados nesse processo de
garantir a equidade é o registro de informacgbes de estudantes, e
principalmente estudantes de comunidades indigenas. Esse regis-
tro permite identificar barreiras potentes que, frequentemente,
nao sao consideradas nas camadas sociais. Assim, nesse estudo, a
problematica da equidade na educacdo para estudantes indigenas é
analisada também a partir da perspectiva territorial. A visualizagdo
espacial na sua relagdo com numero de habitantes e escolas indige-
nas, pode apontar Politicas Publicas (PP) direcionadas a territérios
e delimitagoes geograficas. Por isso, a geoinformagao configura-se
como uma ferramenta para subsidiar a implementacdo de PP edu-
cacionais eficazes.

Para iniciar a reflexdo acerca dos territérios indigenas no
Parana, apresentamos, a seguir, dois mapas.

Mapa 1 - Territérios indigenas no Parana.

Fonte: Observatério de Justica e Conservagio (2020).




Mapa 2 - Parana Indigena

Fonte: Cartilha Mandato Goura (2024). Ilustragoes de Gustavo Caboco Wapichana.

Ao analisar os territorios indigenas nos mapas 1 e 2, observa-
mos que eles trazem informagoes diferenciadas. O mapa 1 destaca
17 terras indigenas, correspondentes aquelas que ja passaram pelo
processo de demarcagio. Por outro lado, o mapa 2' apresenta um
numero maior de territérios em destaque, o que indica a ocupagao
de terras por indigenas que ainda nio estdo demarcadas. Inclusive,
o mapa 2 traz as categorias de “territorios indigenas regularizados”,
“territorios indigenas em processo de demarcagdo” e “territorios in-
digenas reivindicados”.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2022)* mostram que ha 30.460 indigenas autodeclarados no
Parana, o que representa 0,27% da populagio total do estado. Além

1. Este material foi produzido pela equipe do Mandato Goura, Deputado
Estadual.

2. Esses dados estao no artigo “Parand tem 30.460 indigenas em 345 ci-
dades”. Disponivel em: <https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Censo-2022-Parana-
-tem-304060-indigenas-em-345-cidades>.




disso, ha registro de pelo menos um indigena autodeclarado em 345
dos 399 municipios.

Segundo a Agéncia Estadual de noticias (2023), o Parana
ocupa a segunda posicio em numero de habitantes indigenas na re-
gido sul do Brasil:

De acordo com o levantamento, 13.887 dos indigenas mo-
ram em terras de demarcagdo no Parand, com destaques
para a Rio das Cobras, na regiao Centro-Sul do Estado,
a maior terra indigena paranaense e a 50" maior do Pais,
segundo o Censo, com 3.102 pessoas. A segunda maior é
a Terra de Mangueirinha, no Sudoeste, com 1.994. Na se-
queéncia estdo Ivai, com 1.886 indigenas, Apucarana, com

1.6306 pessoas, e Palmas, com 725.

Os outros 16.573 indigenas do Estado moram fora das re-
giGes dematcadas. Em comparacio com os dados gerais do
Pais, o Parand estd acima da média nacional, com 45,59%
da populacio desta etnia morando em terras indigenas. No
Brasil, a propor¢ao é de 36%. Nas terras demarcadas, ainda
existem 374 moradores nio indigenas. Isso quer dizer que
mais de 97% dos ocupantes das terras demarcadas sao indi-

genas, o que representa o 7° maior indice do Brasil.

Com esses dados atualizados do IBGE sobre a populacio in-
digena e seus territérios, bem como a analise dos mapas 1 e 2, ob-
serva-se que ha um numero significativo de indigenas vivendo em
terras demarcadas ou organizando-se coletivamente na ocupag¢io
de territérios ndo demarcados. Do total da populacio indigena no
estado, 45,59% residem em terras demarcadas, enquanto o restante
pode estar nos territérios nao demarcados, que aparecem no mapa
2, ou em 4reas urbanas.

Na relagdo do tertitério com a educagio, foco central deste
estudo, verifica-se que, das 2090 escolas estaduais do Parand, 39 sao
classificadas como escolas indigenas. Embora todos os territérios
indigenas possuam escolas, hd escolas indigenas que nio estio ne-




cessariamente dentro das terras indigenas. No caso especifico desta
pesquisa, todas as escolas analisadas estavam localizadas em territ6-
rio demarcado.

Além disso, é importante frisar que nem todas as 39 escolas
indigenas tém oferta do EM. Na T.I. de Pinhalzinho, por exemplo,
até o ano de 2023, havia oferta do EF I e EF II. Ao concluit o ciclo
do EF os(as) estudantes indigenas precisavam deixar a comunida-
de para estudar o EM em escola nio indigena, localizada na cidade
proxima a aldeia.

Essa limitacio na oferta do EM para populagdes indigenas
ja havia sido apontada no estudo de Faustino, Novak e Menezes
(2020), que identificou um nimero reduzido de escolas indigenas
que oferecam essa etapa de ensino no contexto paranaense.

Quadro 1 — Comunidades indigenas que ofertam EM no Parana

Fonte: Faustino, Novak e Menezes (2020).

Antes de discutir os procedimentos metodolégicos adotados
para a coleta de dados, torna-se essencial, a fim de compreender a
distribuicao de matriculas de estudantes indigenas no EM, refletir
sobte a populacio indigena em contexto urbano no Parani. De
acordo com os dados do IBGE (2022), mais de 50% da popula-




¢do indigena vive fora dos territérios demarcados, o que indica uma
elevada probabilidade de haver estudante indigena cursando o EM
numa escola ndo indigena. A obtencdo de informagdes sobre es-
ses(as) estudantes torna-se um desafio, uma vez que, no contexto
paranaense, as escolas nio indigenas nio sio otrientadas a realizar
um controle das matriculas considerando a autodeclaracio de per-
tencimento étnico-racial. Essa problematica sera aprofundada ao
longo do estudo.

A coleta de dados foi realizada no segundo semestre de 2022
e centrou-se nos(as) estudantes indigenas matriculados(as) no EM
nesse periodo. O estudo foi desenvolvido em duas etapas: na pri-
meira, os dados foram solicitados, por meio de oficio, a cada Nucleo
Regional de Educacio (NRE), incluindo informagdes sobre o total
de estudantes indigenas matriculados e as respectivas escolas; na se-
gunda etapa, as mesmas informagSes foram solicitadas, também por
oficio, a SEED/SERE.?

Na primeira etapa, ao receber os dados de cada NRE, dividi-
mos as listas entre quatro pesquisadoras do projeto, que contataram
diretamente as escolas para verificar se o dado informado pelo NRE
condizia com o conhecimento da equipe escolar acerca do atendi-
mento do(a) aluno(a) indigena. Durante essa verificacio, identifica-
ram-se discrepancias da informacdo apresentada na lista do NRE
quando a escola era ndo indigena, ou seja, o NRE informava que
havia estudante indigena matriculado no EM, mas a equipe escolar
desconhecia tal matricula. Ao conversarmos com as equipes esco-
lares — secretario(a), pedagogo(a) ou diretor(a) — de escolas nio in-
digenas, verificamos que os documentos de matricula ndo exigem a
autodeclarag¢do de pertencimento étnico-racial de estudantes, reve-
lando a auséncia de uma orientacio do Estado as equipes pedago-
gicas sobre o acompanhamento desses(as) estudantes. Além disso,
ndo ha formularios ou documentos para saber onde estdo esses(as)
estudantes, bem como a falta de um PP para atendimento diferen-
ciado a eles(as). Dessa maneira, hd uma falha no processo de matri-

3. SERE ¢ o Sistema Estadual de Registro Escolar da SEED-PR.




cula, o que compromete a produgdo de dados precisos sobre a ma-
tricula de estudantes indigenas no EM, principalmente em escolas
ndo indigenas.

Assim, muitos estudantes indigenas do EM que estio fora
das aldeias e ndo frequentam uma escola indigena, podem sofrer um
processo de apagamento. Como consequéncia, esses(as) alunos(as)
ficam excluidos do direito a uma educagio escolar diferenciada, co-
mo previsto em lei.

A anélise dos dados coletados, sistematizados na Tabela 1,*
com base nas informag¢bes do SERE, revelou que um nimero con-
sideravel de NREs nio apresentava nenhuma matricula de estudante
indigena no EM; nos casos em que ha registros, as matriculas con-
centram-se em areas proximas a territorios demarcados. Porém, es-
se cenario contrasta com os dados do IBGE (2022), que indicam a
presenca da populagio indigena em mais de 80% dos municipios do
Parand. Diante desse contraste, duas hipoteses podem ser levantadas:
ou as escolas ndo indigenas ndo estdo atentando para os(as) estudan-
tes indigenas que estdo recebendo e, dessa maneira, ndo trabalham
numa perspectiva diferenciada, ou quando o(a) estudante se distancia
de sua aldeia, de seu territério, enfrenta mais dificuldades de acesso
ao EM e, diante disso, interrompe seu processo formativo.

Nessas duas etapas, fol realizada a compilagio dos dados em
planilhas eletronicas, listando o quantitativo de alunos(as) segundo
a escola e o municipio. Para garantir a precisio das informacdes, foi
realizado um refinamento dos dados, por meio do cruzamento com
a base do Censo da Educacdo Basica — 2022, incluindo a identifica-
¢io do CEP de cada uma delas.

Para apresentar os dados da pesquisa em forma de geoin-
formacdo, algumas ferramentas apropriadas de Sistemas de
InformacGes Geograficas (SIG) foram utilizadas, como o Google
Heart e o QGis. Essas ferramentas podem fazer a conversio de in-
formagdes de enderecamento em pontos geoespaciais e apresenta-

4. Esta tabela se trata de material que nos foi enviado pela SEED, ap6s
solicitarmos via oficio no e-protocolo.




¢do de mapas coropléticos de dreas, isto é, a apresentacdo das es-
colas, dos territorios indigenas e suas respectivas distribuicdes nos
municipios do estado do Parana. Além disso, ha bases geoespaciais
disponiveis dos territérios indigenas, disponibilizadas pelo IBGE.
Na sequéncia, apontamos alguns objetivos do SERE e trazemos ta-
bela e mapas gerados nas duas etapas de coleta realizadas.

Nos sistemas atuais, a SEED-PR dispoe de um banco de da-
dos capaz de armazenar informagdes diversas dos(as) estudantes da
rede estadual de ensino. Dessa forma, a busca inicial dos quantita-
tivos sobre estudantes indigenas matriculados(as) no EM foi a fon-
te de dados secundaria. A base oficial da SEED-PR, com registros
detalhados dos(as) estudantes é o SERE. Segundo a Secretaria, o
SERE tem como principais objetivos:®

- Constituir um Banco de Dados Central visando o co-
nhecimento ¢ a quantificagio permanente dos alunos do
Estado do Parana, o registro ¢ o acompanhamento das
ocorréncias significativas da vida escolar — matriculas,

transferéncias, evasdo escolar, aprovagio e reprovagao;

- Fornecer informagoes para embasar a tomada de decisoes
com agilidade e seguranca, possibilitando a implantagdo
de um modelo de gestio consolidado no planejamento de

acoes com vistas a melhoria da qualidade de Ensino;

- Desenvolver, implantar e manter atualizado um sistema
informatizado de Administragdo Escolar (Sistema Escola)
para agilizar as rotinas especificas das secretarias das esco-
las, integrado com o Banco de Dados Central para as esco-

las que utilizam o Sistema Escola;

- Disponibilizar informagGes estatistico-educacionais para
a comunidade escolar e para a sociedade, visando a demo-
cratizacdo das informagdes e a transparéncia das agdes da

Secretaria de Estado da Educacio do Parana.

5. Informagdes disponiveis no site da SEED-PR: <http://www.gestaoes-
colar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=598>.




Dessa forma, compreende-se que o sistema possui capacida-
de de apresentar informacSes detalhadas sobre o perfil dos(as) es-
tudantes matriculados(as). Segundo registros da SEED, em 2022, a
distribuicdo das categorias foi a seguinte: Comunidades Tradicionais
Negras, 80,1%, Indigenas, 17,7%, e Quilombolas, 2,33%.°

Estas classificagdes estdo distribuidas de acordo com os mu-
nicipios nos quais as matriculas foram registradas. Como indicado
na Tabela 1, os dados apontam que, dos 399 municipios do estado
do Parana, apenas 14 tém registros de estudantes matriculados no
EM em 2022 que se identificam como pertencentes a comunidades
indigenas.

Desse modo, o SERE indicou que, em 2022, apenas 6% dos
municipios registraram estudantes do EM autodeclarados como
indigenas, quilombolas ou pertencentes a comunidades negras, en-
quanto 94% dos municipios ndo apresentaram registros de estudan-
tes com esse perfil.

Ao confrontarmos esses dados com as informacdes do
IBGE (2022), que indicam que os povos indigenas estdo vivendo
em mais de 300 municipios paranaenses, evidencia-se uma inconsis-
téncia nos registros do SERE sobre a matricula de estudantes indi-
genas no EM. Compreendemos, assim, que quando o(a) estudante
indigena sai de seu territério, ele(a) se torna invisibilizado em esco-
las nao indigenas.

Observa-se, portanto, uma relagdo estreita entre territério e
reconhecimento da identidade indigena do(a) estudante do EM. E
pouco, ou quase nenhum comprometimento do Estado em reco-
nhecer a identidade desse(a) aluno(a) no ato da matricula no EM de
escolas ndo indigenas.

6. Destacamos que, neste capitulo em especifico, embora o foco do livro
seja a educagio escolar indigena, traremos dados comparativos entre as matriculas
de estudantes indigenas, estudantes quilombolas e de comunidades tradicionais ne-
gras, uma vez que a pesquisa integral financiada pelo Centro Lemann diz respeito a
essas duas populagbes, como ja explicitado.




E fundamental destacar que o processo de levantamento de
dados quantitativos realizado pelo IBGE considera os processos de
autodeclaracdo. No entanto, ha relatos de casos de recenseadores
que se mostram reticentes em aceitar a autodeclaracio dos sujeitos,
o que resulta em uma subnotificacio desses dados.

Além disso, também precisamos levar em conta todo o pro-
cesso s6cio-historico e cultural brasileiro, intensificado no sul do
pais, que silenciou e negou o reconhecimento identitario dos povos
tradicionais desse territorio. As legislacdes que impediram o uso da
lingua materna, a negacdo da importancia das construcdes de saber




tradicionais das comunidades, a produ¢io de um imaginario social
que subalterniza a marcagdo identitaria indigena, dentre outros in-
contaveis fatores, acarretam um movimento de negac¢ao dessa iden-
tidade. Isso desse manifesta de forma mais acentuada entre geragoes
antetiores, que sofreram com processos bastante intensos de apaga-
mento, violéncia e silenciamento.

E comum percebermos geracdes mais jovens fazendo
movimentos de retomada e de ressignificacdo, produzindo junto de
suas comunidades critérios proprios de pertencimento comunitario
e identitario, gerando um aumento substancial de autodeclaragio
indigena. Hsses fatores sdo cruciais para a analise dos dados
quantitativos, entendendo também as localidades e as marcagoes
dos territérios, pois com todos os processos de valorizacdo e
pertencimento que tém sido produzidos, os dados se transformam
de maneira consideravel.

Entretanto, em termos de matriculas de estudantes indigenas
no EM fora dos territérios nas escolas ndo indigenas, o histérico
processo de silenciamento e apagamento permanece. Assim, ainda
que as novas geragdes indigenas possam vivenciar movimentos de
fortalecimento de sua identidade étnica, reconhecer suas origens an-
cestrais e se autodeclarar indigena mesmo em contexto urbano, con-
cluimos que a escola ndo indigena no Parana tende a manter essas
identidades indigenas invisibilizadas.

Os registros de campo que embasam esta analise foram cole-
tados por meio de visitas presenciais a escolas, contatos telefonicos
para escolas e Nucleos de Educacido. Esses procedimentos foram
essenciais para contabilizar os quantitativos de alunos indigenas ma-
triculados no EM em 2022.

Ainda que algumas escolas nio tenham confirmado o nime-
ro exato de matriculas, o mapeamento realizado permite identificar
a presenca desses(as) estudantes nos respectivos municipios.




Mapa 3 - Pesquisa de campo — alunos indigenas e quilombolas
matriculados no EM - 2022

Fonte: Pesquisa de campo/UEPG (2023).

Nos municipios em que ha um territério identificado, seja in-
digena ou quilombola, ha registros nas bases de dados da educagio
indicando que nesses municipios existem alunos(as) matriculados
no EM em 2022. Contudo, ha casos em que, mesmo com delimi-
tacOes territoriais de comunidades, ndo ha registros de estudantes
pertencentes a elas matriculados no EM.




Tabela 2 - Pesquisa - alunos(as) indigenas e quilombolas
matticulados(as) no EM-2022

No contexto paranaense, hd uma presenca maior de registro
de estudantes indigenas em compara¢io aos estudantes quilombolas
no EM. A analise realizada neste estudo permite identificar que os
sistemas de coleta e armazenamento de dados da SEED, refletem a
auséncia de informacoes detalhadas desses(as) alunos(as).




Além disso, ha registros da existéncia de territorios indige-
nas, mas ndo ha registros educacionais que indiquem a presenca de
estudantes matriculados no EM, o que pode indicar uma falha dos
registros ou, até mesmo, que estes estudantes nao chegam ao EM.

Assim, o que temos ¢ um cenario tanto de subnotificacdo
quanto de falta consideravel de dados. Logo, o que pode estar ocor-
rendo, por um lado, é a auséncia de autodeclaragdo na matricula, e,
por outro lado, pode haver uma falta de preocupagio da coordena-
¢do escolar com o reconhecimento de indigenas nessas escolas do
Estado. Essa falta de comprometimento da gestdo escolar pode ser
resultado de inexisténcia de PP do governo para atender a demanda
de estudantes indigenas em escolas ndo indigenas.

E recorrente a tendéncia de universalizacio do corpo dis-
cente nos espagos escolares. A falta de interesse de compreender
a diversidade que compée a escola caminha de maos dadas com
esse processo universalizador. Uma escola com um corpo discente
diverso possui demandas diversas, que vao se apresentar por meio
de dados quantitativos ou ndo. Contudo, um apagamento de dados
pode justificar um trabalho pouco ou nada preocupado com a dife-
renca que vai compor o espago escolar e, ainda, como verificamos
nos dados oficiais da SEED, tal apagamento de dados pode justifi-
car as auséncias de PP especificas para esses(as) estudantes e suas
comunidades.

Enfatizamos, assim, que os dados oficiais da SEED e os da-
dos coletados pela equipe no trabalho de campo apresentam uma
diferenca, demonstrando uma falha no processo de registro desses
dados, que sdo tio importantes para encaminhat os modos como o
espaco escolar vai funcionar. Diante disso, emerge o questionamen-
to: qual o interesse dos espagos escolares e da propria Secretaria de
Educac¢io do Parand em nio registrar adequadamente esses dados?

Por fim, entendemos que a falta de dados simboliza uma
problematica politica profunda, que é fundamentada justamente no
processo universalizador discutido anteriormente. Enquanto a esco-
la brasileira convencional possui um histérico de buscar produzir




uniformidade, sabemos que esta nio ¢ a realidade das escolas indi-
genas desse territorio. O apagamento desses registros demarca uma
falta de interesse tanto do Estado quanto da prépria institui¢do es-
colar no reconhecimento da multiplicidade cultural, étnica e social
do Brasil e do Parana, mas também um empenho politico-institu-
cional de seguir produzindo a uniformidade universal-colonial que
se instaura nesse territorio desde que ele se torna Brasil.




CariTUuLO 5

Apontamentos sobre os dados
de estudantes indigenas em
idade escolar correspondente ao
Ensino Médio no Parana

Cristiane Gongalyes de Souza

Este capitulo tem por objetivo apresentar os dados referen-
tes as candidatas e aos candidatos que tiveram suas inscri¢des ho-
mologadas nas edi¢cdes XXI, XIX e XVIII do Vestibular dos Povos
Indigenas no Parana, realizadas, respectivamente, nos anos de 2022,
2019 e 2018. Inicialmente, previa-se a inclusdo da XX edi¢io nas
analises; no entanto, nido foi possivel acessar tais dados em tempo
habil,' o que resultou em uma lacuna referente ao vestibular realiza-
do no ano de 2021. Ademais, cabe destacar que, em 2020, em decor-
réncia da pandemia da Covid-19, o Vestibular dos Povos Indigenas
no Parana nio foi realizado.

Para acesso aos dados, foram encaminhados oficios por
meio de protocolo no Sistema Eletronico de Informacdes (SEI)
as universidades responsaveis pela coordenagio das edigdes anali-
sadas. Dessa forma, as solicitacdes foram enviadas a Universidade
Estadual do Parand (UNESPAR), a Universidade Federal do Parana
(UFPR) e a Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

O Vestibular dos Povos Indigenas no Paranad é coordena-
do pela Comissio Interinstitucional para Acompanhamento de

1. Os dados solicitados a Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP), no ano de 2022, foram disponibilizados apenas em junho de 2024, perio-
do em que esta obra ja se encontrava em fase de diagramacao. Diante disso, ndo foi
possivel incorpori-los a anélise apresentada.




Estudantes Indigenas (CUIA), com apoio das universidades publicas
estaduais do Parand e da UFPR. A cada edi¢io, uma universidade
assume a responsabilidade pela organizacdo geral do vestibular em
patceria com a CUIA,? enquanto a aplicacio do exame ocorre de
maneira descentralizada nos seguintes polos: Mangueirinha, Manoel
Ribas, Apucaraninha, Santa Helena, Nova Laranjeiras, Cornélio
Procopio e Curitiba, com o apoio das demais Instituicoes de Ensino
Superior (IES) publicas do Parana.

Como mencionado, a anilise tece como foco os dados das
candidatas e dos candidatos com inscricdes homologadas nas edi-
¢cdes XXI, XIX e XVIII do Vestibular dos Povos Indigenas no
Parana. A partir desses dados, estabeleceu-se um recorte, conside-
rando a faixa etaria “ideal” para conclusio do EM. Assim, foram
incorporados nesse recorte os estudantes com 16, 17 e 18 anos.

Ap6s essa delimitacio inicial, um segundo critério foi estabe-
lecido para definir os dados pertinentes a analise. Para tanto, foram
considerados os registros na ficha de inscricdo e na ficha socioe-
ducacional, incluindo as seguintes variaveis: idade, género, etnia, es-
tado civil, faixa de renda familiar, T.I., municipio de localizacio da
T.I, escola de origem e ano de conclusio do EM.

Os resultados obtidos evidenciam a diversidade das etnias da
populagao indigena, como ja mencionado em capitulos anteriores,
e reafirmam a importancia da escola indigena no interior das T.Ls,
além de revelarem a necessidade de planejamento, por parte do
Estado brasileiro, de politicas de protegao social voltadas especifi-
camente para o atendimento da popula¢io indigena, em decorréncia
da sua vulnerabilidade socioeconémica.

2 Instituido em 2001, o Vestibular dos Povos Indigenas constitui uma po-
litica publica do Estado do Parana. A iniciativa é coordenada pela Comissio Inte-
rinstitucional para Acompanhamento dos Estudantes Indigenas (CUIA), que conta
com a participagdo de representantes das universidades publicas paranaenses e de
liderancas indigenas pertencentes a diferentes grupos étnicos.




Dados de candidatas e candidatos do

vestibular dos povos indigenas — Edi¢6es
de 2022, 2019 e 2018

Considerando o recorte etario dos estudantes que concluiram
EM na idade “ideal”, chegou-se ao total de 416 candidatos e candi-
datas. O Grifico 1° apresenta o percentual de participacio por ano,
edicdo e coordenagio do respectivo vestibular.

Grifico 1- Total de candidatas e candidatos em idade “ideal” participantes dos
vestibulares dos anos de 2022, 2019 e 2018

Fonte: UNESPAR, 2022; UFPR, 2019; UEPG, 2018.

Nota: Dados organizados pela(os) pesquisadora(es).
O Griafico 2 apresenta a distribuicdo percentual da idade das
candidatas e dos candidatos, evidenciando que a faixa etdria de 18

anos possui a maior representatividade entre os participantes.

Griafico 2 - Idade dos candidatos e candidatas

Fonte: UNESPAR, 2022; UFPR, 2019; UEPG, 2018.
Nota: Dados organizados pela(os) pesquisadora(es).

3. Todos os graficos deste capitulo podem ser melhor visualizados na ver-
sdo ecbook em <https://www.textoecontextoeditora.com.br/departamento/setie-
-ensino-medio-e-equidade>.




No Grafico 3, é possivel observar que, no que se refere ao
género, ha maior expressividade de candidatos do género masculi-
no. Esse dado pode estar associado a influéncia de uma cultura ma-
chista, conforme discutido nos capitulos anteriores. Nesse sentido,
Dutra e Mayorga (2019) apontam que, em certa medida, o machis-
mo presente nas comunidades pode ser resultado da interagio com
a cultura do “homem branco”, uma vez que as desigualdades de gé-
nero sao estruturantes das sociedades ocidentais.

A predominancia de candidatos do género masculino no
Vestibular dos Povos Indigenas pode, portanto, ser um indicativo
de relagdes de género desiguais. Dutra e Mayorga (2019, p. 116)
ressaltam que, mesmo na cultura indigena, é possivel identificar a
“[...] violéncia e o machismo que atingem as mulheres indigenas e
as especificidades das desigualdades de género vivenciadas por elas
[...]”. Essa perspectiva elucida que a cultura indigena nao estd isenta
as influéncias do machismo, o que pode contribuir para a perpetua-
¢io das situacoes de violéncia contra as mulheres indigenas.

Grifico 3 - Género dos candidatos e candidatos

Fonte: UNESPAR, 2022; UFPR, 2019; UEPG, 2018.
Nota: Dados organizados pela(os) pesquisadora(es).

No que se refere a etnia, observa-se uma significativa diver-
sidade. Entretanto, a etnia Kaingang expressa maior percentual.
Conforme exposto por Ayres (2022), o estado do Parana abriga di-
versas etnias indigenas, porém, os Kaingang constituem aproxima-
damente 70% da populacio indigena no estado. Esse dado justifica




a predominancia de candidatas e candidatos dessa etnia participan-
do do vestibular.

Grafico 4 - Etnia dos candidatos e candidatos

FONTE: UNESPAR, 2022; UFPR, 2019; UEPG, 2018
Nota: Dados organizados pela(os) pesquisadora(es).

No que concerne a renda, os dados evidenciam a situagio
de vulnerabilidade socioecon6mica das candidatas e dos candida-
tos, uma vez que 309 declararam possuir renda familiar mensal in-
ferior a um salario minimo. Essa informacdo esta representada no
Griafico 5.

Grifico 05 — Renda

Fonte: UNESPAR, 2022; UFPR, 2019; UEPG, 2018
Nota: Dados organizados pela(os) pesquisadora(es).




E amplamente reconhecido que a populagio indigena apre-
senta, em média, um maior grau de vulnerabilidade socioeconémica,
considerando o percentual elevado de familias que se enquadram na
pobreza e na extrema pobreza (Quermes; Carvalho, 2013). Acerca
disso, Favaro ez al. (2007, p. 786) destacam que tal fato repercute no
cotidiano de vida da popula¢io indigena de forma drastica:

No Brasil, os povos indigenas estdo expostos a transforma-
¢des [...] socioeconémicas, que os colocam em situacio de
alta vulnerabilidade frente a problemas de ordem alimentar
e nutricional. Nesse sentido, estudos pontuais realizados em
comunidades indigenas revelam a fragilidade de muitos po-
vos frente as consequéncias das caréncias alimentares, como
a elevada prevaléncia de nanismo nutricional em criangas
menores de cinco anos, também favorecida por precarias

condi¢des de saneamento, entre outros determinantes.

Os povos indigenas estdo sujeitos a vulnerabilidades inter-
-relacionadas. Além da questdo da renda, observa-se a auséncia de
prote¢ao social, a inseguranca alimentar e nutricional e, consequen-
temente, um cenario de violagoes de direitos humanos que histo-
ricamente acomete essa populacido, se considerarmos o exterminio
dos povos indigenas em nosso pais (Barbosa; Caponi, 2022).

Acrescidas a essas condi¢oes, Barbosa e Caponi (2022, p.23)
apontam outros elementos que igualmente contribuem para o qua-
dro de vulnerabilidade da populacio indigena, o qual:

[...] se caracteriza pela intensificagdo de invasGes e crimes
cometidos por madeireiros, garimpeiros e grileiros em ter-
ritérios tradicionais, pela devastagio provocada pelos in-
céndios e desmatamento das florestas, pela insuficiéncia ou
inexisténcia de politicas publicas sociais protetivas e pela
omissdao do governo federal em implementar agdes efetivas

de contencao da epidemia.




No que diz respeito a escola na qual as candidatas e os can-
didatos concluiram o EM, verifica-se, conforme o Grafico 6, que a
maioria concluiu essa etapa na Escola Publica localizada na T.I.

Grafico 6 — Escola onde concluiram o EM

Fonte: UNESPAR, 2022; UFPR, 2019; UEPG, 2018
Nota: Dados organizados pela(os) pesquisadora(es).

No que tange a educacio escolar indigena, cabe salientar que:

A educacio indigena vem conquistando reconhecimento
nas ultimas décadas, buscando preservar a sua cultura e, ao
mesmo tempo, possibilitar sua integra¢io na sociedade mo-
derna. A educagdo escolar Indigena nasce da diversidade,
autonomia e liberdade de pensar o mundo, valores e signi-
ficados de cada um dos povos indigenas (Rocha; Salgado,
2018, p. 175).

Nessa linha de raciocinio, Bergamaschi (apud Laroque; Silva;
2013, p. 265) indica que:

[...] a escola indigena deveria constituir-se um canal de dia-
logo com o mundo nao indigena, possibilitando o acesso a
conhecimentos que tornam a sociedade nio indigena mais
compreensivel, como a escrita, a leitura, o sistema mone-

tario e a lingua portuguesa. Também é uma “ferramenta




de luta”, sem abrir mio dos saberes tradicionais que sio a
base da educacio das aldeias, garantindo assim um relacio-
namento mais equilibrado entre as diferentes culturas indi-

genas e nao indigenas.

Desse modo, as a¢des educacionais direcionadas a “afirma-
¢do das identidades étnicas, a recuperacdo das memorias historicas,
a valorizagdo das linguas e conhecimentos dos povos indigenas”
(Rocha; Salgado, 2018, p. 176) contribuem para a materializacdo do
intercambio entre os saberes indigenas e os saberes ndo indigenas,
em razdo de que esse intercambio favorece:

[.--] o encontro entre dois mundos, duas formas de saber
ou, ainda, multiplas formas de conhecer e pensar o mundo:
as tradicoes de pensamento ocidentais, que geraram o pro-
prio processo educativo nos moldes escolares, e as tradi-
¢Oes indigenas, que atualmente demandam a escola. Por tais
caracterfsticas, que colocam a escola indigena em situagoes
intersticiais, sugiro ser fértil considera-la, teoricamente,
como “fronteira”, o que podera ser extremamente util para
compreender melhor seu funcionamento, suas dificuldades
e os impasses provocados pelas propostas de “educacio di-
ferenciada” (Tassinari, 2001, p. 47).

Acerca daqueles e daquelas que estudam fora da T.I., uma
pesquisa conduzida por Lipa e Landa (2011, p. 4) constatou que:

[...] hd pouca visibilidade dos alunos indigenas que cursam
o ensino médio [...] principalmente sobre aqueles que es-
tdo estudando nas escolas situadas nas zonas urbanas e que
os 6rgios responsaveis pela questdo ndo possuem instru-
mentos que permitam conhecer o quantitativo destes alu-
nos, assim como a situacdo escolar destes alunos, as rela-
coes estabelecidas entre estes e os demais alunos, e com o
corpo docente da escola. Detectou-se que nao ha nenhuma
politica de a¢do afirmativa para atender estes alunos nas

suas especificidades e ndo hd nenhuma diferenciagio para




alunos indigenas que estudam fora da reserva. Pode-se
afirmar que os alunos indigenas tém o mesmo tratamento

dado aos alunos nio indigenas.

A pesquisa em questio foi realizada no Municipio de
Dourados, no estado do Mato Grosso do Sul, e evidencia a ausén-
cia de agdes afirmativas que promovam a inclusio e permanéncia
dos estudantes indigenas. Verifica-se que esses aspectos ainda cons-
tituem desafios a serem enfrentados no contexto da educacio em
todos os niveis.

Cabe ressaltar que os dados da pesquisa realizada no estado
do Mato Grosso do Sul vao ao encontro dos dados apresentados
no capitulo anterior, quanto ao fato da invisibilidade de estudantes
indigenas em escolas nio indigenas.

No Grafico 7, sao apresentados os dados referentes ao ano
de conclusio do EM.

Grafico 7 — Ano de conclusio do EM

Fonte: UNESPAR, 2022; UFPR, 2019; UEPG, 2018.
Nota: Dados organizados pelas(os) autoras(es).

E possivel observar que a maioria dos participantes concluiu
o EM no ano de 2018. Cabe destacar que os dados incluem candi-




datos e candidatas que realizaram as edi¢des do Vestibular indigena
nos anos de 2018, 2019 e 2020.

No que se refere a0 EM e a sua conclusio, é importante sa-
lientar que a finalizagdo dessa etapa representa um desafio para mui-
tos brasileiros e brasileiras. Uma reportagem publicada pelo portal
G1, em 2019, apontou que, segundo dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), mais da metade dos brasileiros
de 25 anos ou mais ainda ndo concluiu a EB. Esse cendrio é ma-
ximizado para a populagdo indigena, a saber das vulnerabilidades
que permeiam as suas condi¢oes de vida, em diversos aspectos para
além da dimensdo socioeconémica.

Igualmente, cabe enfatizar que, a garantia do acesso da po-
pulagdo indigena aos trés niveis de ensino — fundamental, médio e
superior — ¢é algo recente na histéria do Brasil. Apenas com a pro-
mulgacio da Constituicio Federal de 1988 foram garantidas “[...]
a preservacido das praticas de educacdo tradicionais de cada povo,
e na educacio formal a interculturalidade, os métodos proprios de
aprendizagem, o uso da lingua materna, entre outros” (Lipd; Landa,
2011, p. 2).

A presenca indigena no contexto educacional, independen-
temente do nivel de ensino, representa uma grande conquista des-
sa populagdo, a qual foi subjugada e exterminada desde o Brasil
Colonia, a tal ponto de que se convencionou a afirmar que nio
havia mais indigenas no Brasil contemporineo.

Na medida em que as politicas afirmativas avancam, obser-
va-se um processo de maior visibilidade e acesso aos direitos por
parte de populagoes historicamente discriminadas, como € o caso da
populacio indigena, permitindo que tenham visibilidade e passem a
acessar seus direitos de forma mais digna.

No ambito da educagio, especialmente, no que se refere ao
ensino supetrior isso tem sido materializado, a julgar que “a presenca
indigena no ES ¢ irreversivel, seja como estudantes ou como docen-
tes, essa ¢ uma nova configuragdo que precisa ser acompanhada por




politicas publicas para garantir o ingresso, a permanéncia e a con-
clusdo nas graduacoes” (Landa ef al., 2020, p. 88).

Nesse contexto, as politicas publicas, especialmente as a¢oes
afirmativas, desempenham um papel fundamental, pois a vulnerabi-
lidade socioeconémica dos candidatos e das candidatas que partici-
param das edi¢oes do Vestibular dos Povos Indigenas do Parana nos
anos de 2018, 2019 e 2020 é um fato objetivo vivenciado em seus
cotidianos, conforme evidenciado no Grafico 5. Portanto, sem re-
cursos financeiros dificilmente a populacao indigena consegue per-
manecer no ambiente educacional.

Ademais, observou-se a relevancia da escola indigena, uma
vez que a maioria dos candidatos e candidatas realizou seus estu-
dos nesses espagos. Por estarem localizadas nas T.Ls, essas insti-
tuicoes representam luta e resisténcia; no interior dessas escolas,
os saberes tradicionais sdo valorizados e respeitados, a0 mesmo
tempo em que é oportunizado o acesso ao conhecimento da so-
ciedade nio indigena.

Finalmente, destaca-se a diversidade étnica presente no
Parana, aspecto que revela a diversidade e riqueza cultural dos po-
vos indigenas que ali vivem. Isso demonstra o quanto cada etnia
preserva seus valores e tradicdes.




CariTULO 6

Estudantes indigenas paranaenses e
sua relagdo com o Ensino Médio e o
Ensino Superior

Ginvane de Souza Kliippel

lone da Silva Jovino

Neste capitulo, procede-se a analise das respostas de jovens
indigenas e integrantes do EM a questionamentos referentes ao in-
gresso no ES. A pesquisa contou com 36 jovens indigenas perten-
centes a, no minimo, trés diferentes comunidades.! Contudo, para
esta etapa da analise, consideramos as respostas dos 34 participantes
que atenderam as perguntas a seguir:

1. Para vocé, qual a importincia de concluir o ensino médio?

2. O que vocé mudaria no ensino médio, ou seja, na escola
em que vocé estd estudandor Teria sugestdes pra escola
ficar melhor?

3. Vocé recebeu, na escola, informacoes sobre o vestibular?

4. Vocé se sente estimulado, tem vontade de fazer faculdade?

5. Quais s3o seus planos para o futuro?

As respostas desses(as) jovens foram processadas dentro de
uma metodologia de analise em rede, empregada como ferramenta
para compreender o contexto no que diz respeito 2 maneira como
eles(as) compreendem o acesso, a permanéncia e a conclusio do
EM e o ingresso no ES.

1. Todo o trabalho desenvolvido com os(as) estudantes em Pinhalzinho
foi relatado e analisado no Capitulo 3. Nesta se¢lo, apresentamos a andlise das res-
postas de 17 estudantes de Mangueirinha e 17 estudantes de Faxinal.




Nas préoximas duas se¢Oes, apresentamos, respectivamente, a
metodologia utilizada para a anélise desenvolvida neste estudo e os
elementos que compdem cada rede de palavras, os quais auxiliam
em sua compreensido. Em seguida, as duas se¢oes subsequentes sao
dedicadas a compreender o que significa o conjunto das respostas e
como elas contribuem para entender as motivagoes dos(as) jovens
indigenas em finalizar a EB e ingressar no ES — quando aplicavel
—, as informacoes que eles(as) recebem sobre o vestibular, a relacdo
que eles(as) estabelecem com a escola, entre outras questoes.

A metodologia

Uma das metodologias de andlise utilizadas nesse projeto é a
analise em rede (Silva; Silva, 2016; Silva e# al., 2017), a qual demanda
uma série de etapas encadeadas que se iniciam na coleta dos textos
e prosseguem com sua transcricio. A transcricdo pode ocorrer de
audio para texto, no caso dos dados obtidos oralmente, ou da ver-
sd0 escrita para um processador de texto, quando a coleta se da por
meio de registros escritos. Nesta pesquisa, os dados foram coletados
das duas formas, respeitando as especificidades das escolas, comuni-
dades e sujeitos participantes.

Apbs essa sistematiza¢do inicial, comegam alguns processos
técnicos, utilizando softwares livres, voltados a criacdo de redes. O
primeiro desses processos é a padronizacdo textual, visto que tet-
mos com o mesmo significado, mas grafados de maneira diferente,
sao interpretados como elementos independentes pelos softwares
utilizados. Nesse sentido, é necessario fazer uma escolha para agre-
gar termos com um mesmo significado, como “E.M.” e “Ensino
Médio”. Essa padronizacio se estende a outros termos e exige uma
revisao individual de todos os textos. Na sequéncia, realiza-se a ra-
dicalizagdo, que visa a padroniza¢do de termos com um mesmo ra-
dical, mas apresentam variagdes em género, nimero, grau ou tempo
verbal, garantindo a coesdo na analise.




Por fim, ainda nessa etapa, sdo excluidas as stopwords, ou seja,
palavras “vazias” que nio possuem significado se tomadas isolada-
mente, como a maior parte das conjung¢des, pronomes, preposi¢oes
e alguns advérbios. Esses processos de ajuste do texto sdo realiza-
dos com o apoio do software OpenRefine e do pacote LibreOffice. Além
das stopwords, também excluimos, neste estudo, as palavras usadas
na formulacio das perguntas, uma vez que sua recorréncia nas res-
postas nao contribui para um encadeamento de sentido especifico.
Assim, para a primeira questdo, “Para voce, qual a importancia de
concluir o ensino médio?”, foram excluidas das respostas as pala-
vras “importincia”, “concluir” e “ensino médio”, e essa estratégia
foi replicada para as demais perguntas.

O produto resultante das etapas de padronizagao, radicaliza-
¢io e exclusio das stopwords foi importado por um segundo software,
o Gephi, no qual as palavras passam por um processo de analise ba-
seado em algoritmos especificos, que calculam estatisticas relacio-
nadas ao conjunto textual. SAo essas estatisticas que diao forma a
rede, considerando tanto a organiza¢do interna individual dos tex-
tos quanto as relagdes estabelecidas entre diferentes textos por meio
de padroes de encadeamento de palavras que expressam temas ou
ideias comuns

Esse processo foi realizado para cada conjunto textual anali-
sado. No caso do corpus deste estudo, as etapas descritas foram exe-
cutadas pelo menos dez vezes, uma vez que foram dirigidas cinco
perguntas diferentes a jovens indigenas.

Em virtude das especificidades relacionadas ao material co-
letado e a analise proposta nesse projeto, o resultado do processa-
mento anterior foi a elaboragdo de uma rede de palavras para cada
conjunto de respostas a uma mesma questao.




Aspectos técnicos das redes

As redes resultantes dos processos descritos anteriormente
sao constituidas de trés caracteristicas fundamentais para a com-
preensio de sua dinamica: os nds, as atestas, e os grupos modulares.

Os nés sio representados por circulos na rede, sendo que ca-
da um corresponde a uma palavra do conjunto textual. A diferencia-
¢ido entre os nos ocorre, principalmente, pelo tamanho, que varia de
acordo com a frequéncia de ocorréncia de determinada palavra. A
posi¢do do né na rede é determinada pela ligacdo que ele estabelece
com outras palavras no interior do conjunto textual.

As arestas representam as ligacGes de um né com outros. A
espessura das arestas varia proporcionalmente a forca dessa cone-
xd0. Uma aresta mais espessa significa uma utilizacdo de duas ou
mais palavras em proximidade com mais frequéncia no texto, isto
¢, na elaboragdo de uma resposta semelhante ou em um contexto
parecido.

Quando dois ou mais nés estabelecem uma ligacdo mais fre-
quente, estabelecem-se subconjuntos no interior do conjunto geral
das respostas. Esses subconjuntos sio chamados de grupos modula-
res e representados visualmente pela mesma coloracio, que indicam
temas e tendéncias especificas que sdo identificados no conjunto do-
cumental. No contexto desta pesquisa, os grupos modulares podem
revelar diferentes maneiras de responder a uma mesma pergunta.

Além da imagem, que é subproduto da rede de palavras, o
software utilizado dispbe internamente de estatisticas que possibili-
tam identificar quais as bases de sua organiza¢io. Assim, é possivel
encontrar desde nimeros mais basicos, que informam a frequéncia
de vezes que determinada palavra foi utilizada (grau médio), até a
frequéncia da relacdo de cada palavra (grau ponderado), ou a cen-
tralidade que uma palavra tem no conjunto textual (centralidade de
intermediacio).

E importante mencionar que a rede passou por um processo
de filtragem, garantindo que apenas palavras com um numero mi-




nimo de repeti¢es fossem mantidas na visualizagdo final, ou seja,
aquelas que de fato tem alguma significancia dentro do conjunto das
respostas. Esse procedimento visa excluir da visualiza¢ao final pala-
vras que remetem a algum sentido que estd presente em um grupo
pequeno de textos ou em respostas isoladas.

Estudantes indigenas

A rede” apresentada a seguir possui 12 nés e retine as res-
postas de 31 estudantes indigenas® a pergunta: “Para vocé, qual a
importincia de concluir o EM?”. A andlise da estrutura permite
identificar trés nucleos de sentido, marcados por cores diferentes. O
primeiro deles, destacado em rosa, concentra um nimero expressi-
vo de nos, evidenciando sua relevancia entre os jovens. Dentre esses
noés, destaca-se o termo “faculdade”, que podemos entender que,
devido ao seu tamanho e localiza¢do na rede, possui expressio e
tem centralidade nas respostas.

Observa-se que, em muitos casos, a respostas sobre a im-
portincia de concluir o EM passa por palavras que remetem ao ES,
como os termos “faculdade” e “vestibular”, frequentemente men-
cionados pelos(as) jovens indigenas. Esse primeiro grupo modular,
representado em rosa, relaciona a importancia de conclusao do EM
a duas caracterfsticas distintas. Quanto ao ingresso no ES, os(as) es-
tudantes relatam que:

E importante pra mim concluir o Ensino Médio pra fazer a
faculdade de medicina (Mariane, Kaingang, 2° E.M.).

Para mim a importancia de concluir o meu Ensino Médio
¢ para quando eu quiser ir para uma faculdade e entender
melhor sobre as coisas (Helder, Kaingang, 1° E.M.).

2. Todas as redes de palavra deste capitulo podem ser melhor visualizadas,
com scus detalhes de cores, na versio ebook em <https://www.textoecontextoedi-
tora.com.bt/departamento/setie-ensino-medio-e-equidade>.

3. Para preservar o anonimato de participantes, foram utilizados pseudénimos.




Quando eu concluir o Ensino Médio, quero fazer o vesti-
bular e a faculdade e ter uma profissao (Joana, Kaingang,

1° E. M).

Figura 1 - Rede de palavras referente a resposta de estudantes indigenas a questdo
“Para vocé, qual a importincia de concluir o EM?”.

Fonte: Dados do projeto “Equidade no Ensino Médio:
Monitoramento de permanéncia e conclusido do Ensino Médio
por indigenas e quilombolas no Parand” (2023).

No entanto, outros estudantes relacionam a conclusio do
EM a “ser” alguém na “vida”, conforme ¢é possivel visualizar na
proximidade de duas palavras que se encontram em grupos modula-
res distintos. Essa relacdo sugere que, pata alguns jovens, o conceito
de “ser alguém” também esta vinculado ao ingresso no ES:

A importancia de concluir o Ensino Médio para mim ¢
pensar em fazer o vestibular indigena e ser alguém na vida

(Amanda, Kaingang, 2° E.M.).

Se caso pensatr em ser alguém na vida, isso [fazer vestibular
el

ajuda a ter mais chances, porém infelizmente ndo sio todos

que pensam assim (Luisa, Kaingang, 2° E.M.).

Para outro grupo de alunos, o EM ¢é compreendido como
uma mera “etapa” da “vida” ou como um momento intermediario
que prepara para outras “etapas’, conforme indicado pelo grupo
modular roxo:




Trata-se dos tdltimos anos na escola, e preparam nés alu-
nos para uma nova etapa da vida, e sim, é essencial con-
cluir os estudos basicos e os motivos sdo muitos (Giovana,
Kaingang, 2° E.M.).

Para mim, ¢ uma etapa que permite a criagio e o fortale-
cimento de lagos de amizade que pode durar a vida toda
(Junior, Kaingang, 2° E.M.).

Ainda no grupo modular representado em rosa, é possivel vi-
sualizar um grupo de trés palavras que relacionam a conclusio do
EM ao fato de “ser” “bom” “aluno”, como nas frases a seguir:

Para ser o melhor aluno (Douglas, Kaingang, 1° E.M.).

Bom, vocé precisa ter bom desenvolvimento, conclusio,
vocé tem que ser um 6timo aluno, concluir o Ensino Médio
para vocé seguir em frente, fazer um vestibular, curso, fa-
culdade, porque isso vai mudar sua vida, com isso, vocé vai
seguir em frente (Jorge, Kaingang, 3° E.M.).

O grupo modular representado em verde revela uma ligacio
com o trabalho. Nesse sentido, “terminar” e se “formar” no EM
esta associado a “trabalhar” ou a conseguir um trabalho ou servico
“melhor”, conforme ¢ possivel ver nos enunciados:

Para conseguir os meus objetivos de trabalho melhor
(Dimas, Kaingang 2° E.M.).

E importante para o meu futuro para eu conseguir um
trabalho, hoje em dia ¢ necessario ter pelo menos o Ensino
Médio completo (Davi, Kaingang, 2° E.M.).

A importincia dos meus estudos é quando eu terminar
os estudos vou ter meu trabalho minha casa prépria etc
(Alexandre, Kaingang, 2° E.M.).

Para mim ¢ importante, porque terei a chance de ingres-
sar em uma faculdade, ou em um bom trabalho (Renata, 2°

E.M.).




A importincia de concluir o Ensino Médio é achar um
servico mais facil, procurar um servico melhor (Pedro,
Kaingang, 2° E.M.).

A analise preliminar sugere uma diferenca de género na rela-
¢do estabelecida entre a conclusao do EM e suas perspectivas futu-
ras. Entre as cinco respostas destacadas que relacionam a conclusio
do EM ao ingresso no ES, quatro sio de meninas (Mariane, Joana,
Amanda e Luisa), enquanto no caso das respostas relacionadas
a conseguir trabalho, o cenario se inverte, quatro sio de meninos
(Dimas, Davi, Alexandre e Pedro).

Do total de 31 respostas de estudantes indigenas a essa ques-
tao, 12 sdo de meninas e 19 de meninos. Entre as meninas, 9 respos-
tas (75%) mencionam o ingresso no ES como principal motivagdao
para concluir o EM. Outras trés respostas apresentam justificativas
mais genéricas, associando a conclusio a “ter mais chances” (lara,
Kaingang, 2° E.M.), preparar-se “para uma nova etapa da vida”
(Giovana, Kaingang, 2° E.M.) ou ser “importante para o futuro”
(Marcia, Kaingang, 1° E.M.).

Entre os meninos, apenas 4 respostas (21%) mencionam o
ES como motivagdo para concluir o EM, enquanto outras 5 o rela-
cionam a obtenc¢do de um emprego ou a possibilidade de conquistar
“trabalho melhor”. A maioria das respostas masculinas (10) apre-
senta uma perspectiva mais genérica, semelhante as respostas desta-
cadas anteriormente das meninas.

Essa énfase na preocupacdo com o trabalho, especialmente
entre os meninos, aponta a necessidade ndo apenas de informagoes
e politicas puablicas voltadas ao ingresso de jovens indigenas no ES,
mas também de programas de permanéncia estudantil. A preocupa-
¢do com o trabalho pode estar atrelada a necessidade de contribuir
para o sustento de suas familias e casas.

A préxima rede analisada é composta por 14 nés, assim co-
mo a anterior, e agrega as respostas de 28 jovens indigenas a ques-
tio: “O que vocé mudaria no EM, ou seja, na escola em que vocé




esta estudandor Teria sugestdes para a escola ficar melhor?”. De ini-
cio, observa-se que 13 respostas indicam que ndo haveria mudancas
a serem feitas, sendo sintetizadas no né “nio_mudaria”. A maior
parte dessas respostas ¢ bastante direta e objetiva:

Nio mudaria nada (Junior, Kaingang, 2° E.M.).

Eu ndo mudaria nada da escola porque esta tudo ok
(Caetano, Kaingang, 1° E.M.).

Estou sim, ndo mudaria” (Davi, Kaingang, 2° E.M.).

Eu na escola ndo mudaria nada, nem os professores nio in-
digenas, a escola pra mim td melhor, outros gostam de brin-
car e outros nao ¢ eu sei disso (Jodo, Kaingang, 2° E.M.).

Figura 2 - Rede de palavras referente a resposta de estudantes indigenas a questao
“O que vocé mudaria no EM, ou seja, na escola em que vocé esta estudandor Teria
sugestoes pra escola ficar melhor?”.

Fonte: Dados do projeto “Equidade no Ensino Médio: Monitoramento de perma-
néncia e conclusio do Ensino Médio por indigenas e quilombolas no Parana” (2023).
Na rede, hd um grupo modular composto de duas palavras,
que traz o tema da aprendizagem relacionada as aulas. Esse agru-
pamento se forma a partir de comentdrios de alguns/algumas alu-
nos(as) que sugerem mudancas em determinadas disciplinas, prova-
velmente com base em suas preferéncias:




Sim estou, eu mudaria as aulas de geografia, e aprender
mais (Luiz, Kaingang, 2° E.M.).

Tiraria um pouco das aulas de biologia e colocaria mais au-
las de educagio fisica, e colocaria inglés também, s6 (Pedro,
Kaingang, 2° E.M.).

Eu ponharia mais aulas de matematica, porque eu acho
importante se aprofundar mais nessa matéria (Renata,
Kaingang, 2° E.M.).

A maioria das respostas concentra-se no tema da aprendiza-
gem, entendimento e compreensido, sintetizados, nos nés “apren-
der”, “entender” e “compreensdo”. No grupo modular representa-
do em roxo, as respostas se dividem em duas vertentes. A primeira
refere-se a perspectiva do(da) proprio(a) aluno(a), ou seja, alguns/
algumas estudantes indicam que mudatiam a postura dos(as) colegas
ou a propria atitude durante as aulas. Em alguns casos, sugerem que,
se pudessem, mudariam a si mesmos(as) para aproveitar as aulas:

[..] uma das coisas que eu mais me arrependo ¢ de nio ter
aproveitado as aulas no dia em que elas eram dadas, en-
tio se eu pudesse mudar alguma coisa que eu sei que faria
uma diferenca enorme nos meus resultados [...] (Giovana,
Kaingang, 2° E.M.).

Pra escola ficar melhor, nio tem como ficar melhot, claro
que a escola é melhor, os professores sio melhores, mas s6
os alunos que nio colaboram, esses sim, e pra fazer a escola
ficar bom tem que colocar fita na boca dos alunos, pra eles
ficarem quieto prestar atencdo kkkk (Helena, Kaingang, 2°

Eu mudaria o meu jeito para ser mais inteligente (Mario,
Kaingang, 2° E.M.).

Outro grupo de respostas refere-se a mudanga dos(as) pro-
fessores(as), evidenciando uma discussdo que parece comum entre
os(as) alunos(as) sobre a distingao entre professores(as) indigenas e
nao indigenas. Observa-se a percepcao de que os(as) docentes nao




indigenas teriam dificuldades em compreendé-los(as), configurando
uma relacio reciproca marcada por desafios vinculados a comunica-
¢do e a0 sentimento de vergonha:

Mudar os professores nao indigenas (Kaiky, Kaingang, 1°

Mudaria os professores, porque eu nio entendo os profes-
sores (Douglas, Kaingang, 1° E.M.).

O que eu mais queria que mudassem na escola era que os
professores me entendessem, nio falarem o que acham

(Lafs, Kaingang, 1° E.M.).

Gostaria que os professores me entendessem, porque eles
falam de coisas de que nio falamos, os professores acham
que nos estamos debochando deles, mas ndo debochamos
deles, eles s6 nio entendem a gente (Joana, Kaingang, 1°

E.M.).

Na escola tem muita coisa a ser mudada, primeiramente os
professores teriam que ter um pouco mais de paciéncia e
compreensao com os alunos, alguns alunos tém vergonha
de se comunicar com os professores e as vezes nio enten-
dem o que o professor diz, e na hora da atividade o aluno
ndo consegue fazer e o professor vem dizer que o aluno
nao prestou atengao (Sueli, Kaingang, 3° E.M.).

A questdo seguinte, “Vocé recebeu, na escola, informagoes
sobre o vestibular?”, apresenta um resultado significativo. Dos(as)
30 alunos(as) que responderam, a maioria, 17, indicou nio ter rece-
bido informagdes a respeito do vestibular, enquanto 13 afirmaram
o contririo. Entre esses(as), alguns/algumas mencionam a figura
do(a) professor(a) enquanto responsavel por compartilhar ou nio as
informagdes sobre o vestibular:

Ninguém nunca, nenhum dos professores falou pra gente
sobre o vestibular (Mariane, Kaingang, 2° E.M.).

Nio ninguém dos professores falaram sobre o vestibular
(Amanda, Kaingang, 2° E.M.).




Nao, os professores nunca falam sobre o vestibular para a
minha turma (Sueli, Kaingang, 3° E.M.).

Sim né sempre falam sobre o vestibular, todos os professo-
res falam sobre isso (Helena, Kaingang, 2° E.M.).

Eu ja recebi a informacio do vestibular dos professores
(Joao, Kaingang, 2° E.M.).

Sim, a professora Fatima a professora Dane e a professora
Regina (Milton, Kaingang, 3> E.M.).

Além de evidenciar o acesso dos(as) alunos(as) indigenas a
informacdes relativas ao vestibular, as respostas a essa questao tam-
bém marcam a percepcio que os(as) alunos(as) tém do(a) profes-
sor(a). Observa-se, assim, a centralidade dessa figura quanto ao co-
nhecimento de jovens indigenas acerca do ingresso no ES.

Figura 3 - Rede de palavras referente a resposta de estudantes indigenas a questao
“Vocé recebeu, na escola, informacdes sobre o vestibular?”.

Fonte: Dados do projeto “Equidade no Ensino Médio: Monitoramento de perma-
néncia e conclusio do Ensino Médio por indigenas e quilombolas no Parana” (2023).

A préxima questdo, “Vocé se sente estimulado, tem vontade
de fazer faculdader”, obteve 29 respostas. Destas, 5 foram negativas,
enquanto 20 alunos(as) manifestaram interesse positivo; outros(as)
4 nio responderam diretamente a questio. F relevante notar que,
apesar da maioria dos(as) estudantes afirmar nio ter tido acesso a
informacoes sobre o vestibular na escola, a maior parte deles(as) de-
clara ter interesse em ingressar no ES. Esse dado reforca a hipotese
de que um dos obsticulos dos(as) alunos(as) indigenas no ingresso
ao ES ¢ a falta de informacdes.




Além dos noés “sim” e “nao”, entre as 12 palavras que com-

poem a rede duas se destacam: “emprego” ¢ “estudos”. Alguns/

Algumas dos(as) alunos(as) mencionam o emprego como uma das

motivagbes para cursar o ES, como ilustram os trechos apresenta-

dos a seguir:

Se eu tenho vontade de fazer faculdade, sim tenho vontade,
mais nio sei se eu faco, nio sou muito bom aluno, mais
nao tem vontade de fazer, mas vou fazer, deixar minha mie
orgulhosa isso sim, depois e mais atrds dos estudos, pra
arranjar um emprego ¢ ajudar a minha mae, né? (Helena,

Kaingang, 2° E.M.).

Sim, eu sinto, porque toda pessoa tem o sonho de fazer
uma faculdade, ter um emprego bom, se formar na area
que deseja, né? (Gloria, Kaingang, 3° E.M.).

Pois entio, ir toda semana pra escola pra mim ¢ um pouco
chato, entdo eu tenho vontade de fazer a faculdade sim, fazer
a faculdade é muito importante para mim, imagina terminar
a faculdade e ter um emprego (Samuel, Kaingang, 3° E.M.).

Figura 4 - Rede de palavras referente a resposta de estudantes indigenas a questao

“Vocé se sente estimulado, tem vontade de fazer faculdader”.

Fonte: Dados do projeto “Equidade no Ensino Médio: Monitoramento de perma-

néncia e conclusio do Ensino Médio por indigenas e quilombolas no Parana” (2023).




Para esses(as) alunos(as), a formacio académica esta intrinsi-
camente ligada as perspectivas de futuro, sendo associada a termos
como “sonho’ e “desejo”, os quals expressam tanto aspira¢oes pes-
soais quanto a dimensao pratica da “vida”. Em algumas respostas,
os estudos s@o mencionados como uma maneira de garantir uma
“vida boa”. Ademais, alguns/algumas deles(as) listam cursos especi-
ficos que almejam “cursar”, com destaque para “medicina’:

Sim, faculdade de Educacio Fisica para ensinar os mais no-
vos a jogar bola, basquete, essas paradas ai, e s6 isso (Pedro,
Kaingang, 2° E.M.).

Sim, tenho vontade de fazer uma faculdade de policia e de
médico (Luiz, Kaingang, 2° E.M.).

Ainda ndo me sinto totalmente estimulada, porém preten-
do sim, espero que até 1a eu seja resiliente e persistente para
conseguir tudo que tenho em mente para o meu futuro
(Luisa, Kaingang, 2° E.M.).

Sim, o meu sonho ¢ terminar o Ensino Médio, e ir para
uma universidade, ¢ me formar em Medicina (Sueli,

Kaingang, 3° E.M.).

Eu tenho que fazer faculdade, achei dificil, mas eu tenho que
fazer pra ter um dia vida boa (Milton, Kaingang, 3° E.M.).

A quinta e tltima pergunta foi respondida por 29 jovens e
apresenta uma rede composta por 15 nds. Vale observar a regula-
ridade nas respostas ao longo das diferentes questdes. No que se
refere aos planos para o futuro, alguns/algumas alunos(as) mencio-
nam a conclusdo dos estudos, evidenciada pelos termos “terminar”
e “estudos” na parte inferior da rede. No total, 5 respostas indicam
esse objetivo, mas estao sempre associadas a dimensdo do trabalho
e do estudo no ES:

Meus planos ¢é terminar os estudos e depois ter um empre-
go bom (Fernando, Kaingang, 1 E.M.).




Terminar meus estudos, ter um trabalho e ter minha casa
propria etc (Alexandre, Kaingang, 2° E.M.).

Terminar o Ensino Médio, fazer faculdade, trabalhar e dar
um futuro melhor para minha familia (Lafs, Kaingang, 1°
E.M.).

E terminar o Ensino Médio e procurar um emprego (Davi,
Kaingang, 2° E.M.).

Meus planos é terminar os estudos e depois ter um em-
prego bom e ter minha prépria familia kkk (Caetano,
Kaingang, 1° E.M.).

Nas respostas anteriores aparecem mengdes a familia. Seja
por meio da inser¢do imediata no mercado de trabalho ou apés a
conclusio do ES, os(as) jovens demonstram a intencdo de ajudar
a sua unidade familiar, no sentido de “dar” uma “vida” melhor ou
mesmo constituir uma familia, tendo uma “vida” boa:

Eu quero ter a vida muito boa, para sustentar a minha fami-
lia e ajudar outras pessoas que ndo tém a vida boa (Douglas,
Kaingang, 1° E.M.).

Trabalhar duro para ganhar dinheiro, e comprar um carro e
moto, uma casa melhor ¢ dar uma vida melhor para minha
familia (Marco, Kaingang, 2° E.M.).

No meu futuro eu queria ser médica porque é o meu maior
sonho, ter uma vida melhor (Mariane, Kaingang, 2° E.M.).

Essa concepc¢do de uma vida melhor, ou de uma “boa vida”,
esta para os(as) jovens, associada, de maneira implicita ou explicita, ao
dinheiro e a aquisicdo de bens como “casa” e “carro”, entre outros:

Daqui pra frente, ter dinheiro, ter muitas coisas, conquistar
tudo, porque tudo vocé tem que correr atrds, vocé tem que
correr atras dos seus objetivos com foco, motivado, disci-

plinado e esforcado (Jorge, Kaingang, 3° E.M.).

Meus planos para o futuro, é conseguir me formar em me-
dicina, e vim trabalhar na aldeia, construir uma familia, e




agradecer muito a minha mae, por ela nunca ter desistido
de mim, e eu me tornar uma médica profissional, e ir guar-
dando dinheiro, para algum dia da minha vida eu ir para
a Italia, conhecer a Cidade de Génova, e comer macarrio,
pizza, etc, e de 14 eu ir ver o famoso quadro da Monalisa
(Sueli, 3° E.M.).

Planos do tipo vou fazer um curso de inglés, vou fazer fa-
culdade ou uma pés-graduagido com a motivagao renovada
planejo e sonho em comprar um carro ou uma moto e fa-
zer uma casa para morar [...] (Glovana, Kaingang, 2° E.M.).

Meus planos para o futuro sio: ser médica, ter uma casa
grande e um carro (Renata, Kaingang, 2° E.M.).

Fazer uma faculdade de policia e achar um servi¢o bom pra
mim dar um futuro melhor para minha familia comprar um
carro e fazer uma casa para minha familia (Luiz, Kaingang,
2° E.M.).

Outros, especificamente, os meninos, apresentam sonhos re-
lacionados a carreira esportiva:

Ser um jogador de futebol, ajudar a minha familia ser exem-
plo pros meus filhos (Dimas, Kaingang, 2° E.M.).

Se eu ndo realizar meu sonho com 16 anos, que ¢ ser
jogador de futebol, vou fazer faculdade de odontologia
(Rodrigo, Kaingang, E.M.).

No meu futuro, eu tenho um sonho, anos atras eu sonha-
va em ser jogador profissional de futebol, esse sonho che-
gou tdo perto, cheguei a fazer peneira em Ponta Grossa,
na peneira do Flamengo, que fui aprovado, eu estava mui-
to feliz, mas e af fui fazer avaliacio em Curitiba, eu nio
fui aprovado, depois desse dia fiquei triste. Eu ainda vou
realizar esse sonho de ser jogador profissional (Samuel,
Kaingang, E.M.).




Figura 5 - Rede de palavras referente a resposta de estudantes indigenas a questao
“Quais sdo seus planos para o futuror”.

Fonte: Dados do projeto “Equidade no Ensino Médio: Monitoramento de perma-
néncia e conclusio do Ensino Médio por indigenas e quilombolas no Parana” (2023).

Consideragdes finais

Esperamos que a analise deste texto contribua para a com-
preensdo do contexto dos jovens indigenas do Estado do Parand,
oferecendo subsidios para enfrentar obsticulos relacionados a
informacao, acesso e permanéncia no ES. Embora os dados nio se-
jam representativos da totalidade da realidade paranaense, uma vez




que se referem a um recorte especifico, eles sdo significativos para
entender realidades distintas e podem ser utilizados para refletir so-
bre outros contextos. Esses dados também podem servir de base
para planejamentos governamentais, por parte dos gestores, e orien-
tar docentes da EB em seus planejamentos didaticos.

Nesse sentido, as respostas que obtivemos sio claras ao
mostrar a importancia da figura central do(a) professor(a) como
portador de informagbes sobre o ingresso no ES. Para os(as) alu-
nos(as) indigenas, sio os professores e as professoras quem siao
lembrados quando trazem essas informagoes — e sao eles(as) os(as)
culpabilizados(as) quando os(as) alunos(as) as desconhecem.

Outro ponto relevante é a diferenca entre meninos e meni-
nas indigenas quanto a continuidade dos estudos apés a Educagao
Basica. Essa diferenca evidencia a necessidade de se considerar as
questdes de género, que assumem papel significativo e demandam

investigacdo mais aprofundada.

Além disso, é importante destacar que, de maneira geral, os(as)
estudantes indigenas enxergam o ingresso no ES, a formacio acadé-
mica e o exercicio profissional como caminhos possivels para garan-
tir uma melhor condi¢do de vida e ajudar a comunidade. Muitos(as)
mencionam essa volta 2 comunidade, além de citar a vontade de
continuar vivendo suas realidades, mas em condi¢gdes matetiais mais
favoraveis. Compreender que eles(as) concebem as coisas dessa ma-
neira pode ser um ponto de partida importante para motivar os(as)
alunos(as) a prosseguir nos estudos, além de orientar politicas e pro-
gramas que fortalecam o suporte necessario a esses(as) jovens.




CariTUuLo 7

Apontamentos e diretrizes para
elaboragiao de materiais orientadores
destinados as escolas e sistemas de
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Ensino Médio

Ligia Panla Conto
Leticia Fraga
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Estudar, pesquisar e trabalhar a educacdo escolar indigena
exigiu de nosso grupo uma organizacio multidisciplinar, um re-
pensar das escolhas metodoldgicas e a vivéncia e aproximacio aos
territorios indigenas com os quais ja mantinhamos parcerias ha al-
gum tempo. Sem essas parcerias previamente estabelecidas, levantar
e analisar todos os dados aqui apresentados no prazo de dois anos
ndo seria possivel.

Entrar em um territério indigena, contactar seus professo-
res e professoras, conhecer suas liderangas, ganhar a confianca dos
ancidos e ancids e conseguir que jovens indigenas expressem suas
opinides sobre seus processos de aprendizagem e desejos futuros
relacionados a educa¢do niao é um processo simples. Nao sabemos
se conseguimos expressar plenamente em palavras, mas essa expe-
riéncia supera em muito a concepgao tradicional de pesquisa, anco-
rada em uma perspectiva eurocéntrica e convencional, a ponto de a
propria palavra “pesquisa” gerar repulsa entre os povos indigenas
com os quais trabalhamos.




Apesar de seguirmos algumas escolhas metodologicas, opta-
mos por fazer junto, respeitar seus titmos, trazer para discussiao o
que eles(as) queriam e escolhiam compartilhar, sempre dialogando
para contribuir com as escolas indigenas no Parana.

Acolher os objetivos do projeto e receber nossa equipe foi
uma atitude prontamente assumida por professores, professoras e
liderancas, pois compartilham do interesse em melhorar seus espa-
cos escolares, garantir os processos de ensino/aprendizagem a estu-
dantes indigenas conforme previsto na legislacdo e nos documen-
tos oficiais e, sobretudo, promover possibilidades de horizontes a
juventude indigena.

No processo de desenvolvimento da pesquisa, fomos com-
preendendo a centralidade das questGes territoriais e étnicas pa-
ra a identidade indigena e, consequentemente, para a organizacao
da educacio escolar. Assim, atender os estudantes Guaranis da al-
deia de Pinhalzinho envolve reconhecer certos conhecimentos e
saberes ancestrais, determinadas demandas linguisticas e cultu-
rais que sdo significativamente diferentes do atendimento a estu-
dantes Kaingangs da aldeia de Faxinal, bem como dos estudantes
Kaingangs da aldeia de Mangueirinha.

Talvez esteja al o primeiro apontamento relevante dentre os
resultados obtidos por nosso grupo. Compreender a educagio esco-
lar indigena no Parana exige uma andlise que considere as particu-
laridades de cada territorio. O territorio indigena, marcado por sua
historia, ancestralidade, base linguistica e manifestacGes culturais,
influencia diretamente a organiza¢io escolar dentro desse contexto.
Dessa forma, nio é possivel adotar generalizacGes que tratem todas
as escolas de maneira homoggénea.

Um exemplo dessa diversidade siao os(as) estudantes
Kaingangs da Aldeia Faxinal. A professora que colaborou na apli-
cagdo das cinco perguntas nas turmas do EM relatou a dificuldade
dos(as) alunos(as) em responder oralmente: Professora, eu preciso de
mita ajuda, ndo consigo fazer eles falarem, eles travam na hora de falar |...].
Pensei em passar as perguntas para eles responderem de forma escrita. Como




mencionado anteriormente, com exce¢do de uma aluna que conse-
guiu gravar um 4udio, os(as) demais alunos(as) optaram por registrar
suas respostas por escrito, resultando na produgio de 17 textos.

Por outro lado, os(as) estudantes Kaingangs da Aldeia
Mangueirinha do 3° ano, demonstraram entusiasmo ao realizar uma
atividade oral: A turma do 3° ano é pequena e os alunos sao muito proximos,
entdo quando propus a eles fazermos uma atividade de entrevista com o colega e
que gravassem em andio on em video, se preferissem com o celular, eles adoraram
a ideia e jd foram gravando.

Na Aldeia Faxinal, onde a maioria dos(as) estudantes sao fa-
lantes de Kaingang, responder oralmente as perguntas em portu-
gués nio foi a primeira escolha. Além disso, para a elaboracdo do
texto escrito, a professora precisou explicar cada uma das pergun-
tas aos diferentes grupos de alunos(as), muitas vezes repetindo a
explicacio. Ja na Aldeia Mangueirinha, onde a lingua portuguesa é
predominante entre os(as) falantes, uma das turmas optou por reali-
zar a atividade de modo exclusivamente oral.

Outro ponto a destacar é que muito se argumenta sobre a
forca da oralidade entre os povos indigenas, o que poderia levar a
priorizacdo de atividades orais com os(as) estudantes. No entanto,
recorrer a oralidade, por meio do uso da lingua portuguesa, para
responder as perguntas propostas nem sempre foi a escolha dos(as)
estudantes, o que demandou ajustes nos encaminhamentos metodo-
légicos ao longo do processo.

Ainda, sobte o trabalho diferenciado, destaca-se o relato de
Rian, estudante de Pinhalzinho que estava concluindo o 9° ano em
2023.

Pesquisadora: Rian, fiquei aqui pensando duas coisas: te-
nho curiosidade de saber por que vocé escolheu Artes
Visuais, e se vocé pudesse olhar para um professor da uni-
versidade, do curso de Artes Visuais que vai te receber, o
que vocé falaria pra ele assim “Q, setia legal trabalhar as-
sim com estudantes indigenas. Isso seria importante”. O

que voc¢ falaria?




Rian: Ah, nés povos indigenas temos nossas pinturas, nos-
so cotpo, que nds aprendemos desde pequeno. Entio, a
arte ja estd na nossa vida presente. Daf, o que eu falaria
pra um professor? Eu falaria para ele que nés somos um
pouco diferentes dos alunos brancos, ndés temos um jeito
um pouco diferente de fazer e ver as coisas, mas s6 um
pouco. Se ele fosse ensinar alguém, ensinar um aluno in-
digena, era pra conhecer um pouco a cultura, ensinar com
base naquilo. Ele estuda um pouco a cultura e ensina com

base naquilo [...].

Rian reconhece a existéncia da diferenca e nio a considera
um obstaculo. No entanto, destaca a importancia de que o outro
conhe¢a sua cultura para promover o processo de ensino, uma vez
que nio ¢ possivel ensinar estudantes indigenas somente pelo olhar
do branco.

Deste modo, caso a SEED-PR opte por impor um modelo
unico de trabalho metodoldgico as escolas indigenas ou por padro-
nizar os processos de ensino sem considerar a relagio territorial, ét-
nica, cultural e linguistica, ha um alto tisco de que essa abordagem
se afaste do principio da equidade. Consequentemente, os impactos
negativos no processo de aprendizagem dos estudantes indigenas
do EM tendem a se intensificar.

Assim, compreende-se que a SEED, como diretriz bdsica,
precisaria contemplar orientagSes a cada NRE, assegurando que as
demandas especificas das escolas indigenas fossem respeitadas em
sua relacdo com o territrio, saberes ancestrais e necessidades lin-
guisticas. Além disso, seria fundamental que a SEED orientasse o
trabalho dos(as) docentes dessas escolas de forma diferenciada, pos-
sibilitando a produgao de materiais especificos e levando formacao
especifica e continua ao corpo docente.

No decorrer da pesquisa, identificamos uma iniciativa da
SEED-PR que considera o direito a uma educacdo diferenciada
para as escolas indigenas. Trata-se do material Caderno de Itinerarios
Formativos: Educaciao Escolar Indigena, publicado em 2023:




A Secretaria de Educaciao do Estado do Parana — SEED/
PR apresenta o Caderno do Itinerario Formativo para as

Escolas Estaduais Indigenas para o ano letivo de 2023.

A modalidade da Educagao Escolar Indigena no estado do
Parana engloba uma diversidade sociocultural que contem-
pla os povos Kaingang, Guarani e Xetd, territorializados
em 39 Terras Indigenas, que devem ser reconhecidos em

suas dimensdes sociais, culturais e econdémicas.

O Caderno de Itinerarios Formativos — 2023 é resultado do
trabalho coletivo de professoras e professores que atuam
nos colégios indigenas; pessoas de referéncia nas comu-
nidades bem como de colaboradores externos, que, apds
estudos ¢ reuniGes, acordaram, mediante as possibilida-
des e a realidade dessas escolas, na oferta de um Itinerario
Formativo Integrador das 4 Areas do Conhecimento, cujas
Unidades Curriculares acordadas para a 2* série do Novo
Ensino Médio siao: Filosofia Indigena, Cultura Corporal
Indigena e Satde Coletiva e Vida de Qualidade (Parana,
2023, p. 9).

Destaca-se que o material Caderno de Itinerdrios Formativos:

Educagao Escolar Indijgena (2023) foi elaborado com a participacio de

docentes indigenas que atuam nas escolas, em um trabalho colabo-

rativo com a SEED-PR. A seguir, apresentamos o sumario do docu-

mento, permitindo uma melhor visualizacio das propostas:

Imagem 1— Sumidrio do Caderno de Itinerarios Formativos:

Educac¢io Escolar Indigena

Fonte: Parana (2023, p. 8).




A analise do sumario do material permite antecipar sua rele-
vancia para as escolas indigenas, uma vez que contempla questSes
comunitarias, filosofia indigena e aspectos culturais e de satde des-
sas comunidades. No entanto, apesar da existéncia desse material di-
ferenciado, é fundamental considerar que a politica educacional vi-
gente no Parana estd mais centrada na plataformizag¢ao da educacio.

Assim, ainda que tenham sido elaborados itinerarios formati-
vos especificos para as escolas indigenas no EM, estas ainda preci-
sam lidar com uma série de aplicativos, atividades, quizzes que sdo
comuns a todas as escolas estaduais. O nao cumprimento dessas di-
retrizes pode acarretar penalizagSes a gestdo escolat, incluindo dire-
¢do e coordenagao.

Dessa forma, o cenario educacional atual do estado contradiz
diretamente aquilo que seria fundamental como diretriz béasica da
SEED para os NRE’. A plataformizagio da EB promovida pela
SEED desconsidera o direito das escolas indigenas a uma educagao
diferenciada. Além disso, os contetdos ja sdo previamente estabele-
cidos para cada dia de aula e inseridos no diario de classe do(a) pro-
fessor(a), estando também padronizados, como apresentacGes em
PowerPoint e videos, organizados em uma sequéncia idéntica para
todas as escolas do Estado. As atividades seguem a mesma l6gica,
com quizzes uniformizados e plataformas de leitura (I¢ia Parand) e
redacdo (Redagdo Parand), nas quais as obras e propostas sao idénti-
cas para todos(as) os(as) estudantes.

Esse processo implica que um(a) estudante indigena Guarani
do EM tera os mesmos conteudos, aulas, atividades programa-
das, sugestoes de leituras e atividades escritas que um(a) estudante
Kaingang ou um(a) estudante nio indigena.

O relato da professora Elisangela, apresentado a seguir, evi-
dencia as restricGes impostas pelo Estado as escolas indigenas:

Por fim, as atividades escolares precisam considerar o tem-
po dos(as) alunos(as). Algo que percebi ja de inicio é que

o tempo, para meus/minhas alunos/as Kaingang, segue




diferente. Eles(as) fazem o que propomos, mas no tem-
po deles(as), e isso ndo pode ser visto como algo ruim.
Devemos respeitar essas caracteristicas que sio da cultura
Kaingang, F exatamente por isso que as metas e conteu-
dos e tempos impostos pelo Estado nio sio adequados

para a nossa realidade.

Para reverter a atual politica educacional implementada nas
escolas indigenas do Parand, seria necessario adotar diretrizes que
se contrapéem a abordagem atualmente desenvolvida. O primeiro
passo nesse sentido envolve a garantia da efetivacio do PPP dife-
renciado no calendario escolar dessas instituigdes. Ao longo deste
livro, analisamos os PPP’s das escolas na T. 1. de Faxinal e na T. I. de
Pinhalzinho, constatando que tais documentos sio elaborados com
base nas necessidades especificas dessas comunidades e de acordo
com suas perspectivas curriculares e organizacionais. No entanto, o
que temos visto é que esses PPP’s tendem a ser negligenciados para
que a SEED possa implantar sua politica educacional, mais centrada
atualmente na plataformizacio da educacio.

Desse modo, o direito das escolas a um PPP diferenciado,
que ¢ garantido por lei, ndo tem espago para efetivagdo e implan-
tagio. £ como se a politica educacional escolhida pelo estado do
Parana se sobrepusesse a lei e as escolas indigenas fossem obrigadas
a deixar seu PPP de lado para seguir outros caminhos. A publica¢do
do Caderno de Itinerdrios Formativos. Educacio Escolar Indigena (2023),
portanto, precisa vir acompanhada de movimentos que superem a
plataformizacdo da EB na pratica, caso contrario os itinerarios for-
mativos poderio ser deixados de lado.

Outro ponto fundamental que dialoga com o PPP diferencia-
do, garantido por lei as escolas indigenas, ¢ o desenvolvimento de
materiais especificos para essas escolas. Nesse sentido, lancamos o
seguinte questionamento: como o(a) docente da escola indigena vai
conseguir promover um ensino diferenciado, em concordancia com
o PPP proposto, se ndo ha materiais direcionados para o trabalho
com a perspectiva intercultural?




No contexto paranaense, em nossa vivéncia junto as escolas,
identificamos materiais elaborados para a educacio escolar indigena
com datas de edi¢do da gestao do governo Requido, de 2003 a 2010.
Ou seja, estamos ha mais de uma década sem a atualizacio de mate-
riais para as escolas indigenas. Isso significa que editais ou politicas
para subsidiar a produ¢do de materiais para as escolas indigenas sao
fundamentais, uma vez que os livros didaticos que chegam a essas
escolas nio estao voltados ao atendimento da educacio diferenciada
garantida por lei.

O segundo passo nesse processo consiste na inclusao das
documentacbes de matricula, a autodeclaracio étnica de estudantes
em escolas ndo indigenas. Essa medida é essencial para garantir a
efetividade da educacio escolar indigena, especialmente porque, em
nossa investigacio de campo, constatamos que os dados fornecidos
pelos NRE’ nio condizem com a realidade das escolas. Embora
os NRE’ indicassem um nimero de estudantes indigenas para de-
terminadas escolas nio indigenas, a realidade observada nessas ins-
tituicGes revelou que tais estudantes nao eram reconhecidos como
indigenas em seus registros académicos.

A identificacdo de estudantes indigenas matriculados em es-
colas ndo indigenas constitui uma estratégia para viabilizar a orienta-
¢do e a formacao docente, garantindo um atendimento educacional
alinhado as demandas da educagio escolar indigena. Essa modalida-
de requer a consideracio de multiplos fatores, de modo que a im-
plementacido de mecanismos de mapeamento desses(as) alunos(as)
que estdo estudando fora dos territérios é fundamental para que te-
nham acesso ao atendimento diferenciado.

Além disso, no que tange as politicas publicas, conforme
discutido no capitulo 5, o estado do Parani realiza, desde 2021, o
Vestibular dos Povos Indigenas promovendo o ingresso de estudan-
tes indigenas em cursos de graduagdo nas universidades estaduais e
na universidade federal do estado. No entanto, observa-se que ainda
ha dificuldades no acesso a informacdes sobre os cursos oferecidos,
a estrutura do vestibular e a natureza das provas, o que gera incer-




teza entre os(as) estudantes indigenas do EM. Para garantir a efeti-
vidade dessa politica publica, seria fundamental elaborar materiais
para docentes e estudantes, contendo informagdes que chegassem
aos territorios indigenas.

Os dados analisados evidenciam um interesse significativo de
estudantes indigenas pelo ES. Mas, em muitos casos, faltam infor-
magdes sobre as provas, os cursos de graduagio e outros aspectos
relevantes. Diante disso, torna-se essencial desenvolver a¢des junto
as escolas indigenas e aos diferentes contextos territoriais — incluin-
do territérios indigenas regularizados, territérios indigenas em pro-
cesso de demarcacio e territérios indigenas reivindicados — com o
objetivo de divulgar o Vestibular dos Povos Indigenas no Parand em
diferentes etapas. A simples veiculagdo de informagbes por meio de
cartazes, redes sociais ou visitas as comunidades para auxiliar na ins-
cricdo de candidatos(as) no periodo que antecede o vestibular niao
tem se mostrado suficiente. A questdo é mais processual e formati-
va, sendo necessario tornar as discussoes sobre o acesso ao ES uma
rotina para estudantes indigenas, principalmente os(as) que estdo
cursando o EM.

Nesta perspectiva, as escolas que atendem estudantes indige-
nas necessitam de formacio docente especifica sobre o Vestibular
Indigena, bem como materiais para que os(as) professores(as) pu-
dessem utilizar em sala de aula. As respostas que obtivemos de-
monstram a figura dos(as) professores(as) como central para com-
partilhar informacdes sobre o ingresso no ES, sendo frequentemen-
te reconhecidos(as) pelos(as) estudantes como a principal referéncia
nesse processo — e também sio eles(as) os(as) culpabilizados(as)
quando os(as) alunos(as) nao tém acesso adequado a essas informa-
coes.

Além disso, a discussdo sobre o futuro do(a) jovem indigena
ao término do EM poderia compor o curticulo, como uma maneira
de incentivar e preparar essa juventude para enfrentar os desafios de
uma nova fase em sua vida. Inclusive, a abordagem sobre aspectos
relacionados a questdes de género também se faz necessiria, uma




vez que os dados analisados indicam uma significativa diferenca en-
tre meninos e meninas indigenas no que se refere as perspectivas de
continuidade dos estudos ap6s a EB.

Para refor¢ar a importancia da discussio do futuro da juven-
tude indigena na composicdo curricular, destacamos que a anilise
dos dados mostra que os(as) estudantes indigenas compreendem o
ingresso no ES e a formalizagdo de uma profissao com diploma co-
mo possibilidade para garantir uma condi¢do de vida melhor e de
ajudar a comunidade. . notavel que esses(as) jovens, em sua maio-
ria, entendem a necessidade de voltar 2 comunidade ao término da
graduacio, buscando melhorar as condi¢cSes materiais locais e forta-
lecer suas comunidades por meio do conhecimento adquirido.

Dessa forma, insistimos que considerar a perspectiva da ju-
ventude indigena na relagdo com a conclusao do EM e ingresso no
ES, conforme demonstra nossa andlise, pode ser um ponto de pat-
tida relevante para motivar os(as) alunos(as) a continuar os estudos,
além de orientar politicas e programas que fortalecam o suporte ne-
cessario a estes(as) jovens.

Por fim, mas nio menos importante, destacamos dados ex-
traidos do relatério do VII Férum Nacional de Educacio Escolar
Indigena (FNEEI), realizado em Brasilia em dezembro de 2023,
com destaque para o EM e o ES, que dialogam com descobertas
que fizemos no Parani. Segundo o FNEEI (2023, p. 8), com base
nos dados do Censo Escolar INEP (2022), apenas 16% das escolas
indigenas do Brasil ofertam o EM. No Parana, conforme apontado
por Faustino, Novak e Menezes (2020), em 2019, menos da metade
das escolas indigenas contavam com essa oferta, evidenciando que
o estado acompanha um indice negativo da realidade nacional no
atendimento do EM a estudantes indigenas.

Uma constatagdo igualmente preocupante apresentada no re-
latério do FNEEI (2023, p. 9) — e que se assemelha ao cenario atual
da educacio paranaense — refere-se a recorrente negligéncia dos go-
vernos no cumprimento da Constituicdo Federal de 1988, ao nio
garantirem uma educacio diferenciada aos povos indigenas:




A sobreposi¢do do curriculo nacional sobre o tradicional
foi criticada, destacando que compromete a formacao das
geragoes futuras e destréi a cultura e tradicionalidade. A ne-
cessidade de politicas publicas efetivas para oferecer ensino
com qualidade foi enfatizada, assim como a importancia de
politicas mais coerentes e alinhadas aos anseios das comu-

nidades indigenas.

Outro aspecto preocupante abordado nas discussdes do
FNEEI (2023) e que também apareceu em nossa pesquisa de cam-
po foi a invisibilizagdo de indigenas em contexto urbano. Segundo
o relatério do FNEEI (2023, p. 14), Gersem Baniwa, ao analisar os
dados do IBGE (2022),

[...] destacou a vulnerabilidade dos indigenas em diversas
situagbes territoriais no Brasil. Ele chamou a atengio para
a auséncia de politicas diferenciadas de educacgio ¢ sau-
de para os indigenas em contexto urbano, enfatizando a
importancia da organizagdo e participagdo para garantir

direitos.

A partir dos pontos destacados pelo FNEEI (2023) e dos de-
bates realizados no Foérum, foi elaborado um documento final com
encaminhamentos especificos. Considerando a relevancia desse do-
cumento para o EM e ES da educagido escolar indigena, bem como
sua articulagio com os resultados de nossa pesquisa aplicada, nossa
equipe optou por inserir este documento como anexo ao final deste
livro. Essa decisao visa ampliar o acesso as deliberacOes e sinteses
do VII FNEEI, possibilitando que um maior numero de leitores(as)
tenha contato com seu conteudo.

Dessa forma, compreendemos que os dados coletados e sua
analise permititam uma reflexdo critica sobre o contexto educacio-
nal de estudantes indigenas do EM no PR, possibilitando a iden-
tificacdo de estratégias para superar as barreiras que perpetuam a
desigualdade na conclusdo dessa etapa de ensino. A generalizacio




dos dados levantados, analisados em conjunto com as comunida-
des, pode ainda fundamentar planejamentos governamentais e das
redes publicas de educagdo com vistas a alcangar a equidade no EM,
bem como orientar docentes da rede publica estadual do PR. Nosso
grupo considera que os resultados alcancados aqui também podem
subsidiar politicas publicas focadas na educag¢io escolar indigena de
todo o Brasil. Reconhecemos que o momento politico atual favo-
rece mudancas educacionais, que s3o essenciais e estruturantes nas
lutas do Movimento Indigena em nosso pafs.




PosFAcio

Sobre invisibilidade(s) e praticas
sociais inclusivas: pela presenca de
vozes periféricas

Dyjane Antonucci Correa (UEPG)

Entre os principais fatores que garantem visibilidade acadé-
mica, destacam-se as demandas por recursos materiais ¢ humanos,
essenciais para a sustentabilidade e viabilidade das propostas de es-
tudo, pesquisa, e intervencao social, especialmente aquelas oriundas
da drea das ciéncias humanas. Para organizar e formalizar a busca
por esses recursos, a participa¢do em editais de fomento e incentivo
torna-se uma necessidade. Esses editais, enquanto documentos pu-
blicos destinados ao publico geral ou, de maneira mais especifica, ao
publico interessado, representam uma ferramenta indispensavel de
trabalho nas universidades publicas.

Nesse sentido, quem conhece e vivencia os termos que orien-
tam e determinam a inclusdo ou exclusdo de propostas nas instan-
cias de fomento que atendem a comunidade académica — ou que
se propOem a tanto — sabe que a escrita académica se destaca entre
os critérios de avaliagido que selecionam e validam os projetos que
vao pertencer ou nao a comunidade cientifica. A escrita académi-
ca é regida por normas tigidas e condicionais, com objetivos claros,
aporte teorico e metodolégico legitimado e controlado pela propria
comunidade académica, ou mais precisamente, por uma parcela des-
ta comunidade, que monitora o cumprimento das exigéncias e com-
poe o que podemos chamar de grupo decisor ou grupo que faz esse
“controle de qualidade” da produgio académica e do que merece
incentivo ou ndo em todas as areas do conhecimento.




Considerando este contexto, além de se atentar as oportuni-
dades, prazos e condi¢oes de elegibilidade desses editais, o trabalho
necessario para atender aos critérios exigidos para a candidatura e
obtencido de aprova¢do e recursos para desenvolver as atividades
propostas envolve o conhecimento das normas que definem o gé-
nero em que os projetos devem ser escritos. Muitas propostas sao
desclassificadas por nio se enquadrarem a essas normas, embora
possuam méritos incontestaveis e, muitas vezes, apresentem rele-
vancia social e compromisso com a equidade. Em outras palavras,
para determinadas comunidades, essas aprovacoes sdo condicionais
para a visibilidade do publico-alvo nas instancias académicas e ou-
tros contextos.

Um relato que ilustra essa configuracio pode ser encontrado
em uma fala de Aline Pachamama (2023), indigena do Povo Puri
da Serra da Mantiqueira, que traz importantes reflexdes sobre as
dificuldades enfrentadas por comunidades que nio compartilham
da escrita canonica, no caso, a escrita ndo-indigena. Ela vai além,
ao afirmar que indigenas nao precisam que ninguém fale por eles.
Nos paragrafos seguintes, apresento uma sintese e/ou parafrase de
alguns excertos da “semeadura da palavra” que ela faz na ocasido,
enfatizando nao se tratar de uma palestra.

A escritora e historiadora indigena destaca que sua escrita
ndo se enquadra nos formatos da academia, uma vez que a escrita
indigena ndo entra nas categorizagSes da esfera académica, ¢ mes-
mo a concep¢ao de autoria é outra. Conforme Pachamama (2023),
“ndo ha literatura para a vida”. Historicamente denominados como
“Indios”, os povos originarios tém sido representados na literatura
como pessoas da ndo existéncia, como pretérito. Dessa forma, tor-
na-se fundamental tirar o indigena do campo do irreal, da ndo exis-
téncia. Além disso, a categorizagao da escrita representa uma dificul-
dade, pois escrita € territorio vivo. Nesse sentido, a literatura indige-
na afirma: “somos realidade, estamos presentes, estamos VIVOS”.

Pachamama (2023) acrescenta um aspecto pouco discutido:
o territério “historia” indigena também ¢ invadido, invasao ao terri-




torio-corpo-espirito, e, mais uma vez, é dificil enquadrar-se em cate-
gorias criadas pelo nio-indigenas.

Muita gente quer falar por ndés — interpretar nosso le-
gado de meméria — quer nos colocar naquele espago de
observagao, distante. O indigena acolheu povos euro-
peus, africanos. Ensinamos, cutramos, alimentamos e set-
vem-se da observagio das nossas priticas sem nos dar
os créditos. Ndo tratam o conhecimento indigena como
AUTORIA em teses e dissertacdes. Reforcam CRIACAO
DE LENDAS - a oralidade do povo nio pode ser fonte
histérica — TERRITORIO-CORPO-ESPIRITO — nio ser
olhado para ser analisado, mas para ser compreendido e
reverberado. Nés somos realidade, ciéncia, histéria. Nés
estamos vivos, ndo somos fésseis, e gostarfamos que as
pessoas nos entendessem assim. Todo indigena é ecélogo,
¢ cientista — o principio da ciéncia é pratica. Nao ha ne-
nhum lugar em que a ciéncia seja erudi¢do — “vocés inven-
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taram isso” “ajudar é usurpar”. E a nossa escrita ainda pas-
sa pelo crivo da aceitagdo social. Nossas escritas estdo nas
nossas cestarias, nas nossas lagrimas (Pachamama, 2023,

grifo nosso, transcri¢ao nossa)

Pachamama (2023) apresenta um exemplo emblemitico da
estruturacao dos sistemas de exclusio no ambito académico, trazen-
do dados irrefutaveis a esse respeito. O Edital Carolina Maria de
Jesus, que homenageia uma escritora negra e destina-se a mulheres
pretas, estabeleceu cotas para mulheres indigenas. Contudo, apesar
de ter recebido cerca de 3.000 inscrigbes em 2023, o edital exigia
conformidade com técnicas aceitas pela academia e pelo mercado
editorial, o que resultou em um nimero reduzido de aprovacoes pa-
ra o publico-alvo. Dessa forma, a representatividade das mulheres
negras, quilombolas e indigenas foi minima.

A escritora e ativista Puri questiona essa légica excludente ao
indagar: com todos os recursos do século XXI, por que escrever
sobre e ndo com? Porque sio editais que tém formulacao dentro de




um perfil colonizador e o povo originario ndo tem que ser tutelado
(Pachamama, 2023).

Essa problemitica também foi abordada em Correa (2021),
em que analisei uma matéria' que trazia depoimentos de mulheres
indigenas cearenses que exemplificam a necessidade de ampliar os
espagos para praticas académicas voltadas as culturas e sociedades
que as sustentam. S@o mulheres indigenas de diversas etnias que
ocupam espagos académicos, em niveis de graduacio e pés-gradua-
¢do, como espagos de resisténcia, ferramentas de luta, e subverten-
do a légica tradicional da produgdo de saberes ao escreverem suas
proprias historias, com o desejo de retornarem as suas aldeias para
agregar saberes. Um exemplo significativo é a trajetéria de Raquel
da Silva, graduada em Servico Social, cujas pesquisas abordam a
lideranga das mulheres Jenipapo, da Aldeia Lagoa Encantada. Em
seu trabalho final de graduacio, intitulado Mulberes da Encantada:
Protagonismo Feminino, lutas ¢ conquistas, ela analisa o movimento in-
digena no Ceara. A pesquisadora, na matéria, enfatiza que “esse in-
gresso ¢ importante para descolonizar esse saber repassado nas uni-
versidades. Quando entramos, podemos colocar especificidades que
pessoas nio-indigenas ndo possuem”.

Outra abordagem que dialoga com as reflexdes aqui propos-
tas é apresentada por Zavala (2010), ao afirmar que na perspectiva
interdisciplinar dos Estudos do Letramento, a leitura e a escrita sdo
concebidas como sistemas simbodlicos enraizados na pratica social,
inseparaveis de valores sociais e culturais, e nio como habilidades
descontextualizadas e neutras, voltadas para a codificacdo e decodi-
ficagao de simbolos graficos.

No entanto, os pesquisadores do letramento académico ar-
gumentam que ¢ necessario mais que habilidades para resolver al-
guns dos problemas enfrentados pelos estudantes na leitura e na

1. A reportagem “Mulheres indigenas constroem resisténcia nas uni-
versidades e devolvem conhecimentos as aldeias” pode ser encontrada no link:
<https://diatiodonordeste.verdesmares.com.br/dias-melhores/mulheres-indi-
genas-constroem-resistencianas-universidades-e-devolvem-conhecimentos-as-al-
deias-1.3104045>. Acesso em: 4 dez. 2024.




escrita académicas. Como ensina Ivanic (1998), muitos estudantes
concebem este letramento académico como uma espécie de “jogo”
que lhes pede que assumam uma identidade que “ndo sou eu” e que
nao reflete sua autoimagem. Assim, os conflitos e mal-entendidos
que emergem entre estudantes e formadores, em relagio ao tema
letramento académico, ndo se restringem simplesmente a técnica da
escritura, as habilidades ou a gramatica, mas aos aspectos que liga-
dos a identidade e a epistemologia (Zavala, 2010).

Nesse sentido, torna-se oportuno lembrar, no més em que
concluo este posfacio, dezembro de 2024, completa o primeiro ano
da morte de Antonio Bispo dos Santos, conhecido como Nego
Bispo, quilombola, pensador, escritor e referéncia na defesa por
justica social, racial e ambiental no Brasil. Seu compromisso com
os saberes ancestrais ultrapassava a mera preservacio, pois busca-
va renovar esses conhecimentos, conectando-os aos desafios con-
temporaneos e engajando as juventudes para caminharem juntas na
construcio de uma nova civilizagio. Seu discurso era claro e cortan-
te: “ndo hd como falar de justica climatica sem enfrentar o racismo
ambiental” (Coelho, 2024).

Para Nego Bispo, o territério quilombola era mais do que
espago fisico; era também um espago de pensamento, resisténcia e
reinvencdo do futuro. Ele acreditava que jovens quilombolas, indi-
genas, ribeirinhos e periféricos carregam nio apenas o peso das de-
sigualdades histéricas, mas também o poder da agdo coletiva.

O racismo ambiental evidencia como essas populacGes sdo
as primeiras a sofrer com a degradacio ambiental, seja pela poluicido
industrial, pela devastacdo de territérios ou pela auséncia de politi-
cas publicas. Diante desse cenario, o futuro precisa ser reconstruido
com os pés no chio da histéria, com o olhar atento aos nossos.

2. A reportagem “Racismo ambiental é sobre quem vai ter um lugar no
futuro” pode set encontrada no link: <https://www.uol.com.bt/ecoa/colunas/
opiniao/2024/12/10/racismo-ambiental-e-sobte-quem-vai-ter-um-lugar-no-futu-
ro.htm?cmpid=copiaecola>. Acesso em: 4 dez. 2024.




Retomando Correa (2024), no campo da Linguistica Aplicada,
a analise e discussio da diversidade desempenham um papel fun-
damental na reconstrucido continua das estruturas sociais em toda
a sua complexidade. Conforme esclarece Lynn Mario de Souza, os
trabalhos da Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB),
sao muito inspirados em Paulo Freire, compreendendo a linguagem
e a educacio lingufstica como elementos essenciais para a promo-
cdo da diversidade e ampliagdo da consciéncia critica na educacio.
Trata-se de um acompanhamento académico para a produciao de
saberes na vida contemporinea e no atual cenario sécio-histérico,
cultural, politico real e necessario, que aproxima sobremaneira a uni-
versidade, enquanto instituigdo reguladora do conhecimento acadé-
mico, das necessidades da sociedade, sendo uma interacio seminal
no cenario atual.

Nesse sentido, o livto Estudantes Indigenas no Parana: Ensino
Médio ¢ Equidade apresenta parte dos resultados de um projeto de pes-
quisa contemplado por uma agéncia ex6gena de fomento, o Centro
Lemann. Tanto o projeto quanto esta coletanea foram coordenados
pelas professoras pesquisadoras e extensionistas do Departamento
de Estudos da Linguagem da UEPG: lone da Silva Jovino, Leticia
Fraga e Ligia Paula Couto. Assim como no primeiro volume, as auto-
ras desenvolveram um trabalho de folego, primoroso, considerando
que se trata de uma proposta cujas abordagens estdo muito além do
alcance das perspectivas canonicas e hegemonicas.

A coletanea é apresentada em sete capitulos, além deste pos-
facio, e, conforme ressaltam as organizadoras, por se tratar de uma
pesquisa aplicada, apresenta estudos tedricos sobre os conceitos de
equidade e educagido escolar indigena, além de uma metodologia
que articula dados qualitativos e quantitativos. O estudo também
inclui relatos de deslocamentos aos territorios indigenas, nos quais
houve interagdo com professoras indigenas e estudantes do EM, a
fim de ouvir o que esses(as) estudantes tinham a dizer a respeito de
sua ultima etapa na EB.




Destaca-se que, nos termos do edital: “Os recursos a serem
disponibilizados através desta Chamada Aberta visam fomentar o
desenvolvimento de pesquisas cientificas aplicadas, que apontem so-
lugbes baseadas em evidéncias para a reducdo de desigualdades e a
promocao de aprendizagem com exceléncia e equidade na educacio
publica brasileira”, a problematica central proposta pelas coordena-
doras da pesquisa refere-se a0 monitoramento da equidade no
EM, com relagdo a permanéncia e conclusido por indigenas
no Parana. Em grande medida, o foco na equidade veio a partir
da Chamada Aberta 0001/2022 para Pesquisas Aplicadas do Centro
Lemann, que se voltava para “temas relevantes para a promogdo de
aprendizagem com exceléncia e equidade na educac¢io brasileira”.

Retomemos, assim, alguns excertos geradores e movedores
de ideias da coletanea Estudantes Indigenas no Parand: Ensino Médio e
Eguidade, organizada Ione Jovino, Leticia Fraga e Ligia Paula Couto.
O primeiro que recupero é o de equidade, para tecer algumas refle-
x0es sobre a intrinseca relacio entre este conceito ou a sua vulnera-
bilidade, os sistemas de desigualdade e exclusio social e a constru-
¢do do pensamento coletivo.

Os resultados do estudo apresentado pelas organizadoras
nos trazem que, de modo geral, a equidade é compreendida como
um modo de buscar e proporcionar uma distribui¢do de direitos, de
recursos e de oportunidades de maneira mais justa, com mparciali-
dade. Tentando escapar da uniformizacio que a igualdade impde, a
equidade se volta para observar as diferentes demandas e as circuns-
tancias que envolvem os mais diversos processos sociais. No campo
educacional, a busca por um acesso equitativo implica garantir que
todos(as) possam usufruir do direito a educagdo a partir do reco-
nhecimento das diferencas e desigualdades existentes. Esse proces-
so envolve um caminho de realocacio diferenciada de recursos, ou
de producio e promocio de medidas historicamente reparatorias.
No entanto, ¢ possivel compreender equidade a partir de uma multi-
plicidade de contextos politicos-ideolégicos, que vao interferir dire-
tamente nos modos como se pensa e se aplica esse conceito.




As autoras prosseguem ressaltando a variabilidade na cons-
trucdo do conceito de equidade, além da propria questio de como
a compreensdo conceitual vai guiar e diferenciar os modos de sua
aplicabilidade. Nota-se que ora o conceito ¢ compreendido como
a necessidade de tratar de forma igual os desiguais — igualdade de
oportunidade, por exemplo — ora entende-se que a equidade implica
tratar de forma desigual os desiguais — dar mais a quem tem menos.
Hssa distingio no se trata de um jogo de palavras, mas de concep-
¢bes que orientam as politicas publicas implementadas e referencia-
das. A aplicacdo pratica do principio de “tratar de forma igual os
desiguais” produz resultados diferentes da abordagem que propde
“tratar de forma desigual os desiguais”. Este é o conceito de equi-
dade que consideramos correto, uma vez que pode contribuir para
resultados mais igualitdrios (Lima; Rodriguez, 2008, p. 61).

Tendo no horizonte o entendimento de que a equidade pres-
supbe o tratamento “de forma desigual os desiguais”, ndio podemos
perder de vista a multiplicidade de conceitos politico-ideologicos
que se alojam nessa sintese/trocadilho, por assim dizer. Nesse sen-
tido, voltamos a pensar na Linguistica Aplicada como um acompa-
nhamento académico para a producido de saberes para a vida con-
temporinea. Entretanto, os resultados deste estudo mostram — e o
cotidiano nas escolas estaduais do Parana confirmam — que a padro-
nizacio domina o cenario da EB do estado do Parani, conforme
exposto no capitulo 7:

[...] o cenario educacional atual do estado contradiz direta-
mente aquilo que seria fundamental como diretriz basica da
SEED para os NRE. A plataformizacao da EB promovida
pela SEED desconsidera o direito das escolas indigenas a
uma educagdo diferenciada. Além disso, os conteudos ja
sao previamente estabelecidos para cada dia de aula e in-
seridos no diario de classe do(a) professor(a), estando tam-
bém padronizados, como apresentagdes em PowerPoint e
videos, organizados em uma sequéncia idéntica para todas

as escolas do Estado. As atividades seguem a mesma 16-




gica, com quizzes uniformizados e plataformas de leitura
(Leta Parand) e redacao (Redagio Parand), nas quais as obras e

propostas sio idénticas para todos os estudantes.

Esse processo implica que um(a) estudante indigena
Guarani do EM terd os mesmos conteudos, aulas, ativi-
dades programadas, sugestoes de leituras e atividades es-
critas que um(a) estudante Kaingang ou um(a) estudante

nio indigena.

Dessa forma, configura-se um movimento contrario a pers-
pectiva interdisciplinar dos estudos do letramento ja trazida neste
texto por meio de Zavala (2010), que concebe leitura e escrita como
sistemas simbélicos enraizados nas praticas sociais, inseparaveis dos
valores sociais e culturais. Em outras palavras, o letramento é com-
preendido como um conjunto de praticas discursivas orais e escritas
que se desenvolvem como parte de como as pessoas atribuem senti-
do as suas experiéncias no processo de socializagdo. Nesse sentido,
como mostram os resultados em outro excerto do mesmo capitulo:

A identificagdo de estudantes indigenas matriculados em
escolas ndo indigenas constitui uma estratégia para viabili-
zar a otientagdo e a formagio docente, garantindo um aten-
dimento educacional alinhado as demandas da educacio
escolar indigena. Essa modalidade requer a consideragdo
de multiplos fatores, de modo que a implementagio de me-
canismos de mapeamento desses(as) alunos(as) que estdo
estudando fora dos territérios sao fundamentais para que

tenham acesso a0 atendimento diferenciado.

Nesse ponto, a identificagio de estudantes indigenas, sem
divida nenhuma, revela-se uma dimensdo essencial da pesquisa.
No entanto, é fundamental retomar a reflexio de Pachamama, que
enfatiza que o olhar do nao-indigena deve ter o compromisso de
compreender e reverberar. Assim, é preciso sempre lembrar até on-
de o empenho é coletivo e “constrdi com”, pois, como ela enfatiza,




“povo indigena nao tem que ser tutelado e nio precisa que ninguém
fale por eles.”

Dessa forma, ao retomarmos os resultados do estudo e a ar-
ticulacdo dos objetivos especificos, um excerto que nio pode ser es-
quecido e, caso seja reformulado, hd a possibilidade de incluir novos
elementos ou ressignificar os quatro aspectos elencados a seguir,

uma vez que o entendimento do termo “apropriado” é ténue e pode
excluir os mais interessados, no caso, os povos originarios.

Dessa forma, desde a promulgagio da LDBEN 9394/1996,
a educagio escolar indigena passa a ser concebida como um
modelo diferenciado: o EF contemplard a lingua materna
das comunidades, tera docentes com formagio especializada,
usara curriculos diferenciados e material didatico aproptiado.
Esses quatro aspectos, ao longo do tempo, tém promovido

mudangas significativas para o contexto educacional.

Sem a inteng¢do de pontuar a sequéncia dos demais objetivos
especificos desenvolvidos e as reflexdes decorrentes, mas tentando
manter a articulagdo deles com as abordagens trazidas neste posfa-
cio, seguem algumas consideracoes, lembrando que o objetivo geral
do projeto se delineou da seguinte forma: Analisar a etapa do EM da
EB, com énfase no monitoramento ¢ avaliacao da equidade educacional na per-
manéncia ¢ conclusao do EN por estudantes indigenas no PR.

Os resultados da pesquisa oferecem um importante levan-
tamento sobre a localiza¢do dos territérios indigenas no PR e sua
populacdo em idade escolar correspondente ao EM. Além disso, o
estudo apresenta um mapeamento das escolas publicas no Parana
que atendem a esses(as) estudantes e sistematiza dados relativos a
idade/ciclo adequado, taxa de conclusio do EM, acesso e matricula
no ES nos dltimos anos. Esses dados sdo comparados as estatis-
ticas nacionais mais recentes sobre a escolarizacdo destes grupos
no EM e no ES, o que possibilita uma analise contextualizada das
condig¢bes atuais de estudo e trabalho no EM e, por conseguinte,
de acesso ao ES.




Os proximos trés objetivos elencados merecem uma reflexdo

mais indagatoria sobre desdobramentos, uma vez que o primeiro

explicita a construcdo do trabalho “com” o publico-alvo, enquanto

o segundo e o terceiro sugerem essa construcio coletiva.

Desenvolver, com o publico-alvo, instrumentos inovado-
res de coleta de dados e producio de materiais que permi-
tam a expressdo de seus pensamentos acerca da educacao,
da permanéncia no EM, das barreiras psico-educacionais
enfrentadas, de como informacdes sobre acesso ao ES
chegam até eles e como essas informagdes sdo processa-
das em suas decisGes relativas ao ingresso no ES;
Construir materiais informativos que possam ser utili-
zados para informac¢iao motivacionais direcionados a in-
digenas;

Produzir materiais orientadores para as escolas e siste-
mas de ensino a partir dos itens elaborados em conjunto.

Destaca-se o compromisso assumido, ou sugerido, por parte

da equipe em trabalhar “com” o publico-alvo. Embora o terceiro

objetivo proponha a produ¢io de materiais orientadores “para” as

escolas e sistemas de ensino, seu ponto de partida sdo itens elabora-

dos pelos(as) estudantes.

Esta publicagdo, portanto, abre espaco para se discutir e
repensar questoes fundamentais quando tratamos de edu-
cagdo escolar indigena, principalmente no contexto para-
naense. Defendemos que as universidades precisam inserir
esta temdtica em seus curriculos de graduacio, em suas pes-
quisas na graduacio e pos-graduagdo, em seus projetos de
extensao. Paralelamente, cabe ao governo rever a gestdo, o
acompanhamento ¢ a formagio pedagdgica nessas escolas,
ainda mais quando se trata do EM. As proprias escolas ne-
cessitam de apoio na produgio de materiais de orientagdo
para se organizarem e se prepararem para as demandas de
estudantes do EM. Além disso, é essencial que os(as) pro-

fessores(as) que atuam com esses(as) alunos(as) tenham




acesso a pesquisas, estudos, materiais que possam subsidiar

suas praticas pedagogicas.

Conforme destacado anteriormente, o texto avanga na apre-
sentacdo de possibilidades e expectativas de trabalho a partir dos
resultados e materiais apresentados no estudo, contribuindo para a
para discussdo e reformulacio da pauta “educacio escolar indige-
na”. Bu acrescentaria que tanto a inser¢io da tematica em curriculos
da graduacgdo, da pds-graduacgio, projetos extensionistas e demais
praticas académicas quanto a organizacido de demandas pedagdgi-
cas, politicas publicas, acesso a pesquisas, estudos e materiais que
possam ser efetivamente orientagdes, sé serdo instaurados, de fato,
se for um trabalho ou empenho coletivo, nos termos trazidos por
Nego Bispo. Essa construcio precisa envolver quilombolas, indige-
nas, ribeirinhos e populagdes periféricas, de modo que nio apenas
carreguem o peso das desigualdades histéricas, mas também se
apropriem do poder da agio coletiva, mediante os desafios contem-
poraneos, com vistas 4 tesisténcia e reinvenc¢ao do futuro.

Buscando estabelecer confluéncias entre as perspectivas de
Bispo e Pachamama para encaminhar as consideragdes finais deste
posfacio, a abordagem do primeiro para com os saberes ancestrais
os considera para a renovacio desses conhecimentos. Da mesma
forma, o territorio ¢ visto ndo s6 como espago fisico, mas de pen-
samento, tesisténcia e reinvencido do futuro. De forma semelhante,
Pachamama expande essa nog¢do para territério-corpo-espirito, que
¢ invadido para além do espago fisico.

Com base nessas perspectivas, entre tantos pontos relevantes
trazidos na coletinea, destaca-se o modelo educacional para o EM
vigente no pais, que acaba sendo imposto as comunidades indige-
nas, considerando que nem sempre a escola é composta somente de
docentes e equipe pedagdgica indigena, como € o caso do PR.

A recente reformulagio do EM, aprovada em 2024 e previs-
ta para implementacio para inicio de 2025, segundo Correa (2024),




mantém a reproducio de praticas coloniais, atingindo tanto indige-
nas quanto nao indigenas.

Ainda segundo Baniwa Luciano (2000), por ser da compe-
téncia dos estados, o EM acaba ficando longe da pressio
das comunidades indigenas. E, de maneira geral, o EM ¢é
excludente para qualquer cidadao brasileiro, indio e nao-in-
dio. Os numeros de escolas, vagas ainda continuam irris6-
rios diante das demandas indigenas. O problema da oferta
ndo ¢ o que mais preocupa os povos indigenas, mas, sim, o
fato de as escolas seguirem “o modelo urbano de Ensino
Médio — disciplinar, profissionalizante para o mundo bran-
co e centrado exclusivamente nos conhecimentos dos bran-

cos” (Baniwa, 20006, p. 161).

Por fim, em relagio ao acesso e permanéncia no ES, ndo po-
demos ignorar que as praticas académicas exigem um tempo de
adaptacio para quem estd tentando pertencer a este universo, ¢ a
transicao do EM para o ES ¢ abrupta. Assim como o EM se apre-
senta como uma estrutura excludente para indigenas e nio indi-
genas, o HES reproduz desigualdades, como na escrita académica,
como nas exigéncias de dominio de diversos géneros escritos, e al-
guns orais, categorizados, o protagonismo do texto em detrimento
do autor, entre outros. Esse modelo contribui para a evasio, espe-

cialmente de estudantes indigenas e, assim como na etapa antece-
dente, o EM.

Por essa razao, e por varias outras, ¢ preciso aumentar o
coral de vozes que atuam no sentido das linguagens da vida, que
fagam sentido e estejam proximas das demandas das comunidades
que pensam, organizam seus saberes, 0s renovam, e os querem re-
verberados e visibilizados. Nesse sentido, as politicas publicas de-
vem caminhar de modo que as diretrizes de elaboragdo, ao com-
preenderem as demandas, considerem a elaboragio de editais que
possibilitem a inclusdo dessas comunidades.




Assim, compreende-se que a SEED, como diretriz basica,
precisaria contemplar orientages a cada NRE, asseguran-
do que as demandas especificas das escolas indigenas fos-
sem respeitadas em sua relacio com o territdtrio, saberes
ancestrais e necessidades linguisticas. Além disso, seria fun-
damental que a SEED orientasse o trabalho dos(as) docen-
tes dessas escolas de forma diferenciada, possibilitando a
producio de materiais especificos e levando formagao es-

pecifica e continua ao corpo docente.
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ANEXO

Documento final
VII Forum Nacional de Educagao
Escolar Indigena

O Férum Nacional de Educagao Escolar Indigena, reuniu-
-se, em sua sétima edi¢do, no Centro Franciscano de Evangelizaciao
e Cultura, entre os dias 12 e 15 de Dezembro de 2023, com 415
representantes de 93 povos e 26 estados do Brasil, com o objeti-
vo de fomentar o debate a partir das boas praticas, para construir
propostas resolutivas para o Ensino Médio, Universidade Indigena e
Politicas afirmativas.

Na I e II CONEEI (2009 e 2018), a demanda especifica de
Ensino Médio Indigena foi apontada como prioridade. Nos docu-
mentos finais das conferéncias, o0 movimento de educagio indigena
solicitava a implementa¢ido dessa modalidade de ensino nas terras
indigenas, assim como nos territérios urbanos indigenas e territ6-
rios em processo de demarcagio e situagao de litigio. Apontavam a
importancia do financiamento especifico e diferenciado, garantindo
a formulacido de propostas curriculares especificas, articuladas aos
projetos societarios e socioambientais dos povos indigenas.

Passados 14 anos desde a I CONEEI, o Censo de 2022 re-
vela que, das 3.644 escolas indigenas, apenas 566 proporcionam o
Ensino Médio. Os depoimentos dos representantes indigenas indi-
cam que, no ambito do atendimento, os desafios persistem, com a
auséncia de uma politica puiblica voltada para a elaboragiao de cur-
riculos especificos que integrem a modalidade aos projetos socie-
tarios. Além disso, todas as questdes relacionadas a infraestrutura,
assegurando transporte e alimentacdo, permanecem sem solugao.




Diante dos desafios impostos nos dltimos anos por um go-
verno que prejudicou os povos indigenas, observamos um significa-
tivo retrocesso na educacdo escolar dessas comunidades. Nesse con-
texto, a necessidade de acOes concretas para assegurar uma oferta
de Ensino Médio de qualidade e especifico tornou-se a principal de-
manda defendida pelo FNEEIL A urgéncia dessa medida é eviden-
ciada pela crescente migracdo de jovens indigenas de suas aldeias
para as periferias urbanas, onde ficam expostos a diversas formas de

violéncia.

Encaminhamentos:

- Expandir a oferta de Ensino Médio nas terras indigenas e
territorios urbanos, visando a inclusio e acesso equitativo.

- Garantir recursos especificos destinados a implementacio
do Ensino Médio nas escolas indigenas, assegurando condi¢oes ade-
quadas para um aprendizado de qualidade.

- Promover a formacio continua de professores, focada na
diversidade cultural, linguistica e na adaptacdao de praticas pedagdgi-
cas para atender as necessidades especificas dos estudantes indigenas.

- Fomentar e incentivar a difusdo das Linguas Indigenas de
Sinais nas escolas e comunidades indigenas em todo o pais.

- Introduzir o Ensino Médio e Técnico Profissionalizante
nas escolas indigenas, proporcionando uma formag¢do mais abran-
gente e alinhada com os projetos societarios dos povos indigenas.

- Desenvolver politicas eficazes relacionadas a contratago,
remuneragao e gestdo da carreira dos profissionais indigenas nas es-
colas de Ensino Médio, visando valorizar e respeitar suas contribui-
¢oes, conhecimentos e identidades culturais.

- Garantir que as politicas afirmativas para estudantes indi-
genas nas Instituicdes Piblicas de Ensino Superior incluam progra-
mas de apoio pedagbgico, desenvolvam politicas antirracistas, pro-
movam a constru¢do de curriculos nos cursos que abordem a diver-




sidade, além do apoio financeiro. Estes sdo itens primordiais para a
condicdo de permanéncia.

- Universalizacio do bolsa permanéncia associada a ctiacdo
de programas de financiamento de bolsas de pesquisas, extensdo e
monitoria para estudantes indigenas e sobre a tematica indigena jun-
to a0s programas de graduacio e pos-graduagio das Universidades.

- Garantir financiamento para o Prolind e o Saberes
Indigenas na Escola de forma a se tornar uma politica permanente
no Ministério da Educacio e garanta a formacdo de professores
indigenas.

- Criar a Universidade Indigena, no ambito da unido e
Estados, garantindo gestio pelos povos indigenas e recursos para a
consulta e participagdo dos povos indigenas em todas as etapas do
processo de construcdo do projeto, bem como para o seu funciona-
mento e manutencio, priorizando a atuagdo dos indigenas no seu
quadro institucional.

- Criar a Secretaria Especifica para a Educacdo Escolar
Indigena, no ambito do Ministério da Educacio, para a gestdo das
politicas publicas voltadas para os povos e a articulacio do Sistema
Préprio, composto por equipes formadas por indigenas e por espe-
cialistas para esse trabalho, assegurando recursos financeiros especi-
ficos para implantacio e funcionamento do Sistema.
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