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Prefacio

E com alegria que escrevo o prefacio da coletanea intitulada
“Educacdo em Debate: vérios tempos e varios espagos Brasil e
Mogambique”, organizado pelas competentes professoras Maria
Isabel Moura Nascimento e Claudia Maria Petchak Zanlorenzi e Joa-
na D’Arc Vaz, as quais admiro pela dedicagao a Educagao e a Historia
da Educacao. A trajetéria de pesquisa das supracitadas organizadoras
revelam seu empenho na producao de referéncias para a comunidade
académica e demais interessados, incorporando uma nova e instigante
producao.

Essa coletanea retine alunos da poés-graduagdo de Mocambique e
do Brasil que cursaram a disciplina tépicos especiais “Liberalismo e o
Marxismo: contribuicao ao debate da educagao”, no Programa de P6s-
-Graduacdao em Educacdo, da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), como uma atividade integrada do grupo de pesquisa Histo-
ria, Sociedade e Educagao no Brasil (HISTEDBR - Campos Gerais). Os
estudos realizados na disciplina, reunidos, apresentam temas suscita-
dos nos debates sobre educagao e método de pesquisa.

Eimportanteressaltar que os estudos foramrealizados no contexto
da pandemia da Covid-19 que exigiu, de professores e de alunos, o
aprendizado de novas formas de estudos. O Brasil e Mocambique
foram afetados de forma dramaética pela pandemia o que provocou a
producao de reflexdes sobre essa tematica. O capitulo dedicado a esse
tema revelou que a educagdo precisa ter habilidades e equipamentos
que ampliem as possibilidades de material de aprendizagem e de
uso das tecnologias de informagdo e comunicacdo para efetivagdo do
ensino online. Em ambos os paises, uma boa parte da comunidade
escolar que ndo conseguiu frequentar o ensino hibrido ou remoto de-
vido a falta de meios ou condicOes escolares. Para utilizacdo dessas
metodologias de ensino e aprendizagem, com recurso as Tecnologias
de Informagao e Comunicacdo (TICs), é fundamental a promogcdo de
formacao de professores e investimentos em equipamentos de infor-
maética de modo a garantir a educacdo para todos, conforme abordado
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nessa coletdnea. Vale destacar a énfase dada a avaliacao da Educa-
¢ao no Contexto da Pandemia da Covid-19 e a avaliacao do trabalho
docente, em Mocambique e no Brasil, o que exige discussdes sobre a
gestdo democrética na educacdo infantil e demais niveis de ensino em
sua relacdo com o modo de produgao capitalista.

A coletanea retne estudos que privilegiam a anélise de tematicas
que destacam a necessidade de oferta de ensino de qualidade a toda a
populagao, tanto em Mocambique quanto no Brasil, paises caracteri-
zados por ampla desigualdade social. Temas como Politicas Publicas
da Educacdo em Mogambique e no Brasil sdo objetos de investigacao,
bem como analisa os avangos da educagdo mogambicana que contri-
buiram na luta pela libertacao do pais.

A educacdo é tratada com afa no sentido de uma reflexao sobre
os rumos da educacdo na sociedade capitalista do século XXI. Para
tanto, o aporte tedrico recorrentemente citado ao longo dos capitulos
se voltam para o materialismo histérico e dialético, com algumas pes-
quisas fundamentada na pesquisa qualitativa.

A fundamentagao tedrico-metodolégica, a clareza dos objetivos
de cada capitulo e das fontes utilizadas contribuem para a qualidade
dos estudos/ pesquisas realizadas. Contudo, ndo é possivel dispensar
o posicionamento politico dos autores e o alcance de seus impactos na
sociedade, ambos capitulos nos direciona no sentido da democratiza-
cao da educacao em seus diferentes niveis.

Pelo rigor tedrico e diversificacdo dos temas abordados acredi-
to que os leitores serdo instigados a reflexdes sobre questdes impor-
tantes para a educacdo e histéria da educagdo em Mocambique e no
Brasil. Desejo uma boa leitura!

Maria Cristina Gomes Machado
Maringa, 21 de maio de 2023
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Apresentacao

Esse livro é fruto de estudos realizados nas disciplinas ministra-
das no Programa de P6s Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Parana/Brasil e do Programa de Mestrado
em Avaliagdo Educacional da Universidade Rovuma, Nampula/Mo-
cambique, sendo que estes artigos estao sob a coordenacdo do Grupo
de Estudo Histéria, sociedade e educacdo (HISTEDBR- Campos Ge-
rais), como forma de divulgacdo do trabalho de internacionalizacao,
realizado entre as instituicdes envolvidas.

Desde o ano de 2020, o Programa de Pés-Graduacdo em Edu-
cacdo e o Grupo HISTEDBR, Campos Geriais-PR, tém desenvolvido
agOes académicas formativas e de pesquisa no ambito da internacio-
nalizacdo com pesquisadores e académicos mogambicanos da Uni-
Rovuma, integrantes do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao
Popular e Cotidiano Escolar da Faculdade de Educacado e Psicologia
(GEPECE) da UniRovuma, por meio do convénio firmado entre as
universidades.

A cooperagao cientifico-académica consolidada entre as univer-
sidades e os Programas de P6s-Graduagao em Educagao nos permite
aprofundar as tematicas de interesse dos pesquisadores, especialmen-
te no que tange a histéria da educagdo e politicas educacionais, tendo
em vista que este processo tem possibilitado uma riqueza enorme no
ambito educacional e internacional, pois estamos em continuas trocas
e produgao coletiva de conhecimentos, de culturas, de linguas e da
proépria histéria dos paises envolvidos.

Esta coletanea possui um valor especial, que extrapola as frontei-
ras dos continentes e se vincula a concretizagao de projetos de ambas
universidades por uma educagdo emancipatodria. Assim sendo, o com-
promisso com a pesquisa e a formacao de todos que aqui escreveram
tem este alicerce que se fundamenta no amplo debate suscitado nas
aulas, sobretudo acerca da temética educagdo e método de pesquisa.
E uma obra escrita por vérias maos, e sob a orientagao das professoras
que ministraram as disciplinas.

Desejamos que esta obra contribua com os leitores na formacéo e
disseminagdo de novas pesquisas.

Boa leitura!
Maio de 2023
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EDUCAR NA SOCIEDADE CAPITALISTA
DO SECULO XXI: UM OLHAR ATRAVES DA
CONTRIBUICAO A CRITICA DA ECONOMIA

POLITICA SEGUNDO KARL MARX.

Jeniffer Batista dos Santos
Luciana Nair Moretto
Maria da Esperanca Anastdcio Gomes

Mirio Augusto Bambisse Gomundanhe
Esmeralda Saudade Mdrio Paulo

A producao para Karl Marx

Para entendermos a forma que se dé a sociedade capitalista, pre-
cisamos entender qual a visao de Marx sobre a forma de produgao da
sociedade. Primeiramente, o objeto em discussdo é a producdo mate-
rial, ou seja, o capital. Para tratar sobre, precisamos tomar como ponto
de partida a produgao de individuos socialmente determinados. Marx
chama atencgao para duas figuras mais importantes da economia poli-
tica, seus percursores Smith e Ricardo, que tem como ponto de partida
o cacador e o pescador, que pertencem a ilusdes, assim como o contra-
to social de Rousseau, que relaciona e liga os individuos independen-
tes por natureza, apenas por aparéncias estéticas.

Tratando-se da antecipacdo da classe burguesa que ja estava se
preparando desde o século XVI e que caminha largamente até o sécu-
lo XVIII, o individuo aparece desvencilhado da natureza, no qual em
épocas remotas 0 mesmo era encarado como resultado da natureza, e
nao como produto histérico. Remetendo-se a histoéria, fica visivel que
os individuos, também aquele que produz, aparece como dependen-
te, membro de um todo, sendo aquele individuo singular - cacador e
pescador - que eram vistos de formas distintas e separadas, nao tendo
espago considerdvel na historia. Logo, esse individuo é considerado
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um acessorio, ou seja, depende de uma totalidade e faz parte de uma

comunidade, familia, tribo.

No século XVIII, a sociedade burguesa passa por um amadureci-
mento, e as conexdes sociais confrontam o individuo como um simples
meio para os seus fins privados. Marx traz isso com muita forga, pois
somente nessa sociedade/época que o individuo se torna um meio
para atingir seus objetivos de maneira isolada, distanciando a ideia
de acessério como era nos séculos anteriores. Somente na sociedade
burguesa que se cria a ideia da producao por individuos isolados, fora
da sociedade, sendo algo insensato, pois 0 homem é por natureza um
animal politico e socidvel, ndo podendo se isolar dentro da sociedade.

Quando se trata, pois, de produgio, trata-se da producio em
um grau determinado do desenvolvimento social, da pro-
dugio de individuos sociais. Por isso, poderia parecer que,
ao falar da producio, seria preciso ou seguir o processo de
desenvolvimento em suas diferentes fases, ou declarar desde
o primeiro momento que se trata de uma determinada épo-
ca historica, da producio burguesa moderna, por exemplo,
que na realidade é o nosso préprio tema. Todavia, todas
as épocas da produ¢io possuem certos tracos caracteristi-
cos em comum, determina¢des comuns (MARX, 2008, pag.
239-240).

Para entender a sociedade burguesa é necessério tratar a produ-
¢do ndo apenas enquanto producdo social, mas sim como produgao
de individuos, que enquanto tais sao produto histérico da socieda-
de, rompendo dessa forma com a naturalizacgdo, pois a produgao nao
pode ser vista como algo natural, mas sim como estagio de desenvol-
vimento social determinado. Todas as épocas de producdo possuem
peculiaridades, determinac¢des comuns em relagdo ao sujeito, huma-
nidade, objeto e natureza. Cabe a nés distinguir a producdo geral das
producdes particulares e sua totalidade. A produgdo é sempre um
ramo particular, mas ndo somente isso, € um corpo social dado, um
sujeito social que realiza sua atividade em um ramo de producao.

Toda producao é apropriacdo da natureza pelo individuo, no in-
terior e por meio de uma determinada sociedade e, cada forma de pro-
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dugdo cria suas relagdes de direito, suas formas de governo préprias.
Em suma, todos os graus de producdo possuem em comum certas de-
terminacOes que o pensamento realiza, mas as chamadas condicdes
gerais de toda a producdo sdo momentos abstratos, os quais ndo expli-
cam nenhum grau histérico real da producao.

A partir da producdo na sociedade burguesa, encontramos a
producao do individuo para sobrevivéncia na sociedade. Ndo se pode
falar em producao do individuo sem elencarmos a educagdo como
principal meio para sobrevivéncia. O homem depende da educagao e,
ela estd presente em seu cotidiano. No préximo capitulo discutiremos
a relacdo de Marx com a educacao.

A educacao publica na visao marxiana

a contradicdo de se pensar numa escola publica, organizada e
controlada pelo Estado, o qual, na critica ao liberalismo, se diz repre-
sentado pelos engenhosos donos dos meios de producéo - os burgue-
ses, foi deflagrada pelo pensamento de Marx e Engels que nao admi-
tiam a interferéncia estatal - um Estado como educador do povo - que
nao fosse pelo subsidio financeiro e fiscaliza¢do para sua manutencao:

Isso de educacio popular a cargo do Estado é completamen-
te inadmissivel. Uma coisa é determinar, por meio de uma lei
geral, os recursos para as escolas publicas, as condi¢des de
capacitagdo do pessoal docente; as matérias de ensino etc. e
velar pelo cumprimento destas prescrices legais mediante
inspetores do Estado [...], e outra coisa completamente dife-
rente ¢ designar o Estado como educador do povo! (MARX;
ENGELS, 2011, p. 130- 131, grifo da autora).

A escola publica e gratuita para todos ndo poderia estar compro-
metida com os interesses politicos ou ideologias religiosas do Estado
ou da Igreja: “[...] o que deveria ser feito é subtrair a escola de toda
influéncia por parte do governo e da igreja”, enfatizam Marx e Engels
(2011, p. 130).
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Em contraponto aos interesses da criacdo de uma organizagao
puablica de educagdo sob o viés liberalista explicito anteriormente,
Marx propde uma educacdo escolar publica e gratuita sem influéncia
estatal e religiosa, onde descreveu a forma de educacdo apresentada
pela Comuna de Paris como um modelo de instrucao, para todos, gra-
tuita e livre das amarras e da interferéncia do Estado e da Igreja:

Todas as institui¢coes de educagdo foram abertas ao povo
gratuitamente e a0 mesmo tempo libertas de toda a inter-
feréncia de Igreja e Estado. Assim nio apenas a educagido
foi tornada acessivel a todos, mas também a propria ciéncia
liberta dos grilhdes que os preconceitos de classe e a forca
governamental lhe tinha imposto. (MARX, 2009, p. 403).

A intengado aqui é explicitar as contradi¢cdes que denunciaram,
criticaram e lutaram para existir uma escola publica e gratuita, sem as
“amarras” e ideologias perpassadas, seja pelo Estado, Igreja ou classe
social que tendence formas de poder e desfigure a existéncia do ser
humano e sua relagdo com a natureza e as ciéncias. A defesa pela esco-
la ptiblica, mesmo polarizada por ideologias tdo concorrentes, como o
liberalismo e o marxismo, é premissa neste estudo.

Que tal pesquisa seja uma forma interrogativa de desvelar a rea-
lidade, de denunciar, de extensao do conhecimento e também de em-
bates quanto a defesa de uma educagdo estatal: gratuita, laica, obriga-
toria e universal a todas as criangas, numa proposta para a sociedade
que se dialetiza nas suas constantes transformagodes e contradigdes.

A superacado das contradicOes, requer uma apurada anélise cri-
tica de seus desvelamentos no interior da educagao escolar, vista que
esta ainda é limitada, “posto que é instrumentalizada pela burguesia
- concordo que nao se pode esquece que o Estado, e suas instituigdes,
que se constituem como aparelho a servico dos interesses de uma
classe, da burguesia”, (LOMBARDI 2011, p.364), mas que também é
atravessado pelas contradicdes que inerentes e caracteristica dos dife-
rentes momentos histéricos. Por isso, além de ocupar o espago escolar
e buscar direciona-lo em conformidade com os interesses de classe do
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proletariado, é preciso superar as contradigdes e criar alternativas de
educagdo para e pelo proletariado organizado:

[..]que seja uma educagio OMNILATERAL (do homem
todo, corpo e intelecto); que seja em TEMPO INTEGRAL,
com tempo de atividades escolares e extraescolares; aulas
mais estudos individuais e em grupo; que articule o ENSINO
com o TRABALHO, nio do trabalho como diletantismo ou
brincadeira infantil, mas que este trabalho seja produtivo
e possibilite a0 aluno entender como se dé a incorporacio
da ciéncia e da tecnologia aos instrumentos e processos pro-
dutivos; enfim uma educacio que sendo CRITICA, esteja
centrada nos contetdos cientificos, conquistados pela huma-
nidade ao longo de sua histéria. (LOMBARDI, 2011, p.364)

Percorre-se, portanto, entre os séculos XVIII e XIX, os embates
quanto a realidade e as ideologias relativas a formacdo educacional
dos trabalhadores, afim de tentar organizar um sistema de educagao
que abrangesse a classe trabalhadora, ora com grande responsabili-
dade de desvelar as iniquidades que o sistema capitalista é capaz de
desumanizar qualquer sociedade e, ora para consolidar o capitalismo
como “natural e libertador” da sociedade escravocrata e servil.

E importante destacar que Karl Marx e Engels “nunca escreve-
ram um texto - folheto, livro ou artigo - dedicado expressamente ao
tema do ensino e educacao” (LOMBARDI, 2011, p.06). Eles analisaram
a educagao no amplo sistema capitalista, desvelando a intrinseca divi-
sao do trabalho préprio da sociedade capitalista e sua relagao com as
formas de educacdo que se encontravam no interior de suas andlises
quanto aos desdobramentos econdmicos e sociais do capitalismo na
organizagdo da sociedade.

Numa analise positivista, a revolugao burguesa oportunizou em
igualdade de oportunidades, independente de sexo e idade, a entrada
a todos no processo de producdo material, e a consequente indepen-
déncia e autonomia feminina ao trabalho. Por outro lado, o trabalho
obrigatério para o capital, retira das criancas os jogos, as brincadei-
ras, o ladico e toda a protecdo e cuidado das maes, e das mulheres
acarreta uma sobrecarga de jornada de trabalho, entre o doméstico e
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o assalariado. Lancando a maquina todos os membros da familia do
trabalhador no mercado de trabalho, reparte ela o valor da forca de
trabalho do homem adulto pela familia inteira. Portanto, a maquina,
ao ampliar toda a producdo de exploragao do capital, amplia ao mes-
mo tempo toda a exploracdo humana.

Aumentou muito o numero de trabalhadotes porque os ho-
mens foram substituidos no trabalho pelas mulheres e sobre-
tudo porque os adultos foram substituidos por criangas. Trés
meninas com 13 anos de idade e salario de 6 a 8 xelins por
semana substituem um homem adulto com salario de 18 a 45

xelins. (MARX, 1999, p. 452).

O trabalho, categoria analisada por Marx, tornou-se um meio de
dominacao do mercado capitalista que, mesmo com a regulamentacao
de leis fabris, pouco se efetivou no controle e supervisao em prol dos
trabalhadores por parte do Estado. Na obra O Capital, ressalta que a
procura do trabalho infantil lembra, as vezes, a procura de escravos.
O trabalho, com a entrada das mulheres e das criancas nas industrias
e meios de producdo da época, alienou o trabalhador: até entao, os tra-
balhadores eram considerados como “livres”, negociavam sua forca
de trabalho em troca do dinheiro e mercadorias dos capitalistas; com o
trabalho infantil e feminino, que juridicamente eram considerados in-
capazes e subordinados a uma familia em particular patriarcal, o tra-
balhador se viu obrigado além de vender sua forca, também a vender
sua mulher e filhos. Chegando assim ao extremo de alienacdo (des)
humana, a ser considerado por Marx como um traficante de escravos.

Na ilusao liberalista que todos os homens sao iguais perante o
Estado e todos tém igualdade de oportunidades, os operérios fabris se
bestializaram tanto a ponto de vender sua prépria familia, como de-
nunciava o relatério “Children’s Employment Commission” 1833, in
MARX, 1999, p.453. “[...] atitudes de trabalhadores que vendem seus
filhos, sdao realmente revoltantes e com todas as caracteristicas de tra-
fico de escravos. [...] emprega-se trabalho infantil até para obterem o
proprio pao de cada dia”:
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Seria 6timo que as escolas elementares iniciassem a instrucao

das criangas antes dos nove anos. Porém, por agora, sé nos
preocupamos com antidotos absolutamente indispensaveis
para resistir aos efeitos de um sistema social que degrada o
operatio até o ponto de transforma-lo em um simples instru-
mento de acumulagdo de capital e que fatalmente converte
os pais em mercadores de escravos de seus proprios filhos.
Os direitos das criancas, e dos adultos terdo de ser defendi-
dos, ja que nao podem fazé-los eles proprios. Dai o dever da
sociedade de combater [...].(MARX, 1999, p.453)

Mulheres saem de casa, os seus filhos sao vendidos semanalmen-
te para complementar a renda, o trabalho era desproporcional a forca
fisica e mental, eram pessoas sem instrugdo, sem nogao da realidade
em que estavam inseridos.

No capitulo “A jornada de trabalho”, referente ao trabalho diur-
no e noturno, sistema de revezamento, novamente citando o relatdrio
“Children’s Employment Commission” 1833, fica bem relatado o nivel
de instrucao das criancas e sua visao restrita de mundo e conhecimen-
to, vejamos algumas declaracdes de conhecimentos gerais dadas como
respostas aos membros da comissao de inquérito:

[...] 4 vezes 4 sdo 8, mas 4 quatros sdo 16.

[..] Nao vivo na Inglaterra. Penso que é um pafs, mas niao
sabia disso.

Ouvi dizer que Deus fez o mundo e afogou todo mundo,
exceto um que era passarinho. As vezes vou a Igreja. [...]
Pregam muito um nome, um certo Jesus Cristo, mas nao
posso dizer nenhum outro nome e nada posso dizer sobre
cle. Ele nao foi morto, morreu como qualquer um (MARX,
1999, p. 300).

Além dessas declaragdes, eram comuns criangas niao saberem o
nome da rainha (lembrando que a Inglaterra tem o sistema monar-
quico até os dias atuais), soletrar palavras simples, contextualizar
geografica, histérica e socialmente, realizar contas simples, enfim as
criancas pesquisadas que trabalhavam nas fabricas, ndo tinham o mi-
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nimo conhecimento de mundo em que estavam inseridos, de pessoas
e sua significagdo no mundo, ndo tinham a consciéncia do papel que
desempenhavam na sociedade, das formas que reproduziam toda a
arquitetura social e, inconscientes destes condicionamentos, se torna-
ram “presas faceis” da maquina capitalista.

A sociedade nio pode permitit nem aos pais, nem aos pa-
troes, o emprego de criangas e adolescentes para o trabalho,
a menos que se combine o trabalho produtivo com a educa-
¢do. Por educacio nds entendemos trés coisas:

1) educaciao mental,

2) educacido corporal, tal qual é produzida pelos exercicios
ginasticos e militares;

3) educacdo tecnoldgica, compreendendo os principios ge-
rais e cientificos de todos os processos de producio e, ao
mesmo tempo, iniciando as ctriangas e os adolescentes no

manejo dos instrumentos elementares de todos os ramos in-
dustriais. (MARX, 2011, p. 85)

Para entender a citagdo acima, temos que compreender a mate-
rialidade social que Marx se inseria, em plena Revolucao Industrial,
da manufatura a maquinaria, Marx analisava relatorios oficiais, re-
portagens e a propria realidade dos operarios nos primeiros anos do
capitalismo, onde homens trabalhavam exauridos numa fabrica sem
ventilacdo e luminosidade, numa jornada de trabalho repetitiva, en-
fadonha e extensa, mulheres morriam nas fabricas pela exaustdo e
criancas, a partir de seis anos de idade, trabalhavam “escravizadas”
a uma condigdo de trabalho, no minimo, insalubre e nefasto, como ja
visto. Portanto, neste cenario de extrema alienagdo ao capital, busca-
-se a conscientizacdo atrelada as ciéncias e a educacdo, que opere de
modo coletivo e organizado.

Marx chama a atencdo as necessidades de uma educacdo ope-
raria integral que ndo se condene aos interesses que oprimem dra-
maticamente os trabalhadores fabris, inclusive do trabalho infantil e
feminino, mas que confie numa educagdo como instrumento de trans-
formacdo. A emancipagao do operdrio para tanto se da pela consci-

17



sumario

éncia e superacao das suas multiplas determinacdes. Sendo assim, a
educacdo marxista ndo é um saudosismo a educacao natural, a escola
tradicional catdlica ou um remonte de escolas e planos de aulas po-
sitivistas. A intencdo é criticar um tipo de escola e educagao que esta
posta, nas realidades das fabricas, “dadas” aos operérios e muda-la. O
olhar é dos proletarios.

Educacao é um bem de producao

para andlise da producdo em geral, na sociedade burguesa, é ne-
cesséario segundo Marx destacar quatro rubricas economistas funda-
mentais que se operacionalizam no acto de produzir: Producdo, distri-
buicao, troca e o consumo.

A ideia que se apresenta por si mesma é esta, na produ-
¢do os membros da sociedade apropriam-se dos bens da
natureza para as necessidades humanas; a distribuicao de-
termina a propor¢do em que o individuo participa dessa
produgdo; a troca fornece-lhe os produtos particulares
nos quais quer converter o quantum que lhe corresponde-
ra pela distribui¢do; finalmente no consumo, os produtos
convertem-se em objectos de gozo, de apropriagao indivi-
dual (MARX, 2008, p.244)

Este ponto de partida expressa o todo acto produtivo fundamen-
tado na existéncia de duas classes, por um lado a classe dominante, a
burguesia que se apropria dos meios de producdo e dé os objectos que
corresponde as necessidades humanas e por outro lado a classe domi-
nada, o proletariado, desprovida de meios de producdo cuja sua for-
ma de sobreviver é vender a sua forca de trabalho em troca de salario.

As relacdes que se desenvolvem entre grupos e classes sociais no
acto da producdo sdao impregnadas de uma cultura educativa. A edu-
cacdo é um bem de producdo; na sociedade burguesa, a producao é
actividade laboral do homem destinada a criar bens materiais, por sua
vez, a producdo de bens materiais é considerada a base da vida huma-
na. Saviani(2002) citado por Camillo & Medeiros(2018, p.36) clarificam
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na perspectiva do materialismo histérico que a educagao é entendida
como o ato de produzir, directa e indirectamente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e colectivamente
pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso significa que a edu-
cacdo é entendida como mediacdo no seio da prética social global. A
prética social pde-se, portanto, como o ponto de partida e o ponto de
chegada da pratica educativa.

A educagdo é uma funcdo parcial integrante da produgio e
reproducio da vida social, que é determinada por meio da
tarefa natural e, 20 mesmo tempo, cunhada socialmente da
regeneracdo de sujeitos humanos, sem os quais nio existi-
ria nenhuma praxis social. A histéria do progresso social é
simultaneamente também um desenvolvimento dos indivi-
duos em suas capacidades espirituais e corporais e em suas
relagdes mutuas. A sociedade depende tanto da formacio e
da evolugio dos individuos que a constituem, quanto estes

nio podem se desenvolver fora das relages sociais.( SCH-
MIED-KOWARZIK ,1983 apud LIBANEO, 2001, p. 7)

A forca de trabalho entendida como a capacidade do homem
para trabalhar é o meio de producdo e forma a forca produtiva da so-
ciedade. A educacdo na sua esséncia produz classes sociais. Tal como
reafirma Libaneo(2001), Nao é casual que parcela do empresariado,
surpreendentemente, esteja redescobrindo o papel da escola na for-
magao geral, para além do interesse pela requalificacdo profissional.
De facto, com a “intelectualizagao” do processo produtivo, o trabalha-
dor ndo pode mais ser improvisado. Sao requeridas novas habilida-
des, mais capacidade de abstraccdo, de atencao, um comportamento
profissional mais flexivel.

Reitera neste contexto, a fungao social da educagao que condicio-

na o modo de producdo caracterizadas em posi¢des contrarias basea-
das na desigualdade social.

A sociabilidade resulta elementarmente do trabalho, que

constituira o modelo da praxis — é um processo movimento,
que se dinamiza por contradicbes, cuja superagdo o conduz
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a patamares de crescentes complexidade, nos quais novas

contradi¢bes impulsionam a outras superacbes (NETTO,
2011,p.31).

Portanto, o trabalho também é categoria fundamental na distri-
buigao do ser social. As relagdes de producdo dos homens é resultado
do processo social da producao; combinada com as forgas produtivas
da sociedade formam o modo de producdo. Na sociedade capitalis-
ta, o sistema produtivo esta vinculado a exploragdo da mao-de-obra e
alienacao do trabalho. Educar é uma actividade eminentemente social,
nessa logica, para Marx, a fung¢do social da educagao é combater a alie-
nagao e a desumanizacdo. Para isso seria necessario aprender compe-
téncias que sdo indispensaveis para a compreensao do mundo fisico
e social. Com isso, a escola ndo deve interpretar os interesses de uma
classe.

A producao da lugar ao consumo. “O individuo que ao pro-
duzir desenvolve suas faculdades, as gasta também, as consome no
proprio acto da producdo, exactamente como a reproducdo natural
€ uma espécie de consumo de forgas vitais” ( Marx, 2008,p.246). Para
entender esta categoria avancamos na sua interpretacdo dupla: sub-
jectiva e objectiva.

Na categoria subjectiva o homem como sujeito da sua propria
educagao é agente de producao, de qualidades, habilidades e aptiddes
requeridas como requisitos e condigdes para trabalho assalariado en-
quanto produz mais condi¢des cria para a sua sobrevivéncia. E esta
producdo tem sentido se for consumida ou seja aplicada ao trabalho,
esse é que é o seu verdadeiro sentido. Na categoria objectiva, o ho-
mem torna-se objecto da sua producao ou seja o consumo cria o moével
da producao, cria também objecto como finalidade, é imagem interior
como, necessidade, como um impulso como um fim.

Entre o produtor (homem como agente de produgdo) e o produto
(habilidades, competéncias adquiridas com a educagdo), se coloca a
distribuicdo, a qual, por meio de leis sociais, determina sua parte no
mundo dos produtos e interpde-se no entanto entre produgao e con-
sumo.No sistema capitalista do séc.XXI o fenémeno de liberalizagao
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da educagdo é notério o ensino passou a ser mais uma propriedade
privada em que a participacdo na mesma exige mais qualidade e im-
poOe novas exigéncias e formas de participacao no trabalho. a categoria
educagdo é um meio de producao que se transforma em;

O capital em dupla maneira(agente de produgio e fonte de
rendas) o juro e o lucro aparecem como factores determinan-
tes e formas determinadas da distribui¢io como tais figuram
ainda na produgdo enquanto sao formas nas quais aumenta
o capital, isto ¢, enquanto sao momentos de sua propria pro-
ducdo. O juro e o lucro como formas de distribui¢éo, supde
o capital como agente de produgdo. Sio também modo de

reproducio do capital (MARX, 2008, p.251).

Nessa senda, um individuo isolado a distribuigao aparece como
uma lei social que condiciona sua situa¢do na produgao, em cujo inte-
rior ele produz, e precede, portanto a producdo. Originariamente um
individuo que ndo possui capital nem propriedade territorial, desde
que nasce, se acha constrangido ao trabalho assalariado pela distribui-
¢ao social.

Nessa sequéncia, a classe do proletariado luta pelas condicoes
minimas de sobrevivéncia, entregando-se tempos inteiros ao trabalho
e em troca do seu esforco tem o Salério (trabalho assalariado); tem ca-
racter determinado, trabalho como agente de producéo, aparece como
atributo da distribuicdo. Se o trabalho nao fosse determinado como
assalariado, seu modo de participar na distribuicdo ndo apareceria
como salario, tal como ocorre na escraviddao. Como sintese, educacao
é o processo por meio do qual se transmite a humanidade produzida
no trabalho as préximas geragdes, reproduzindo ou transformando as
formas de trabalho.
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OS LIMITES IMPOSTOS PELO MODO DE
PRODUCAO CAPITALISTA PARA A GESTAO
DEMOCRATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Gessica Lucif
Simone de Fitima Flach

Introducao

O processo gestiondrio, assim como em outras etapas da educa-
¢do basica, é complexa e interfere no atendimento ofertado a popula-
cdo. A perspectiva democratica na gestao, tal qual assegurada nos do-
cumentos legais brasileiros, se constitui em politica ptblica e precisa
considerar varios aspectos, os quais sao fundamentais, tanto para a or-
ganizacao das institui¢des educativas, quanto para o processo formati-
vo dos sujeitos envolvidos. Para tanto, considera-se que a participagao
da comunidade escolar (profissionais da escola, pais e/ou responsa-
veis e alunos), a transparéncia na gestao, e a descentralizacao nas to-
madas de decisdes sdo imprescindiveis para a vivéncia democréatica e,
consequentemente, para o desenvolvimento de agdes que possibilitem
a participacgao coletiva nas decisdes e agdes empreendidas.

Todavia, essa questdo precisa ser compreendida enquanto inte-
grante da atual forma de sociabilidade. Por isso, compreender o de-
senvolvimento do capitalismo e sua relacdo com a organizacado social
que constitui a educacdo infantil como etapa relevante para a vivéncia
da cidadania significa, em seu conjunto, compreender a dindmica so-
cial e as condi¢des materiais que orientam a sobrevivéncia da classe
trabalhadora sob os designios do capitalismo. Essa dindmica envolve
a relacdo entre pessoas, relacdes de familia e o mundo do trabalho,
visto que o cuidado dos filhos e a necessidade de criar espacos ade-
quados para sua educacdo se mostra como importante para garantir
que pais possam vender sua forca de trabalho e garantir a subsisténcia
familiar e a prépria vida dos envolvidos.
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Nessa perspectiva, com o intuito de colocar em destaque a im-
portancia da oferta da educacao infantil e seus processos de gestao, o
presente texto tem por objetivo discutir a gestdo democratica na edu-
cacdo infantil e sua relacdo com o modo de producao capitalista. A
justificativa para a discussao em tela se pauta nas dificuldades enfren-
tadas pela classe trabalhadora para participar dos processos gestiona-
rios da educacdo em geral e da educacao infantil em especifico. A bus-
ca pela sobrevivéncia e pela propria vida interfere nas possibilidades
de participacdo na gestao escolar, especialmente na educagao infantil,
etapa que, historicamente, se mostrou vinculada ao cuidado e nado ao
processo educacional.

As andlises estdo pautadas no referencial materialista histérico
e dialético, o qual auxilia na compreensao da questao pesquisada, em
seu movimento histérico e como reflexo das contradi¢des do capita-
lismo. Assim, o referencial tedrico oferece o suporte necessario para a
superacdo de uma visdo distorcida da realidade de modo a entendé-la
em sua totalidade, explicitando os interesses de classe presentes nas
decisdes e nas acdes desenvolvidas no &mbito escolar.

Para tanto, a partir de pesquisa bibliogréfica, o texto apresenta
discussoes acerca da logica que rege o sistema capitalista e das di-
ficuldades enfrentadas pelos pais trabalhadores para participar do
processo educativo nas instituigdes de educacado infantil; em seguida
apresenta reflexdes sobre a importancia da gestdo democratica tanto
para os mecanismos de organizacdo escolar quanto o desenvolvimen-
to educacional das criangas que frequentam a educacdo infantil. Por
fim, tece consideragdes sobre como o capitalismo exerce influéncia na
gestdo escolar, determinando formas de organizacdo e de relagdo com
a comunidade escolar.

- Influéncias do capitalismo na participacao
dos pais na educacao

O sistema vivenciado na atual forma de sociabilidade é funda-
mentado na exploragdo dos trabalhadores em busca da produgao e do
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acamulo de capital. Sob tal 16gica, os trabalhadores se tornam aliena-
dos e, consequentemente, impedidos de usufruirem daquilo que pro-
duzem. Como tal légica é complexa e reflete em todos os setores da
vida, é importante entender sobre o desenvolvimento do capitalismo,
e de como esse interfere, tanto na vida material, quanto nas relacdes
entre as pessoas.

Ao longo da histéria humana é possivel perceber que, homens e
mulheres, sempre buscaram sanar suas necessidades mais imediatas.
Ao discorrer sobre a infancia do género humano e como esta possi-
bilitou a vida em sociedade, Engels (2009) destaca a trajetdria de in-
tervencdo na natureza que possibilitou a sobrevivéncia de homens e
mulheres, bem como a formacdo da familia, da propriedade privada
e do Estado. Ao abordar sobre a familia monogamica destaca que esta
“é produto do sistema social e refletird sua cultura” (ENGELS, 2009,
p. 81). Nesse sentido, é possivel inferir que, no capitalismo, as familias
expressam relacdes que dao sustentagdo ao sistema e, agem, em sua
maioria, conforme as exigéncias de um sistema pautado nas desigual-
dades sociais.

Por isso, em uma sociedade capitalista, a classe que detém os
meios de produgdo oprime aquela que tem a forca de trabalho, de
modo que seus interesses se tornem hegemonicos e guiem as agdes
em prol de sua manutencao, pois sob essa légica, “o que é bom para
a classe dominante deve ser bom para toda a sociedade, com a qual a
classe dominante se identifica” (ENGELS, 2009, p. 166).

Na mesma esteira de pensamento, Marx (2008, p.47) esclarece
que:

Na producio social da prépria existéncia, os homens en-
tram em relacGes determinadas, necessarias, independentes
de sua vontade; essas relagoes de producio correspondem
a um grau determinado de desenvolvimento de suas forgas
produtivas materiais. A totalidade dessas relagdes de produ-
¢do constitui a estrutura econémica da sociedade, a base real
sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e
a qual correspondem formas sociais determinadas de cons-
ciéncia. O modo de producio da vida material condiciona o
processo de vida social, politica e intelectual. Ndo ¢ a cons-
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ciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, é

o seu ser social que determina sua consciéncia.

Isso quer dizer que, na sociedade pautada no modo de produgédo
capitalista, as relagdes sociais sao alicer¢adas nos interesses do capital.
A sobrevivéncia daqueles que constituem a maior parcela da socieda-
de, ou seja, a classe trabalhadora se subordina a estrutura econémica
da sociedade, de modo que a venda da forca de trabalho se torna es-
sencial para que a vida propria e dos familiares seja garantida.

O processo de producdo de mercadorias exige do trabalhador o
dispéndio de for¢ca humana e tempo de trabalho necessario para que o
processo produtivo seja rentavel. No entanto, o trabalhador dispende
mais horas do que o necessario para produzir, tempo excedente apro-
priado pelo capitalista, o qual personifica o préprio capital. Todavia,
Marx alerta que,

O capital tem seu préprio impulso vital, o impulso de valo-
rizar-se, de criar mais-valia, de absorver com sua parte cons-
tante, com os meios de produgdo, a maior quantidade pos-
sfvel de trabalho excedente. O capital é trabalho morto que,
como vampiro, se reanima sugando o trabalho vivo, e, quan-
to mais o suga, mais forte se torna (MARX, 2002, p. 271)

Diante disso, a maneira pelo qual o excedente é produzido e
acessado é que faz a diferenga, pois, para uma sociedade se desenvol-
ver € necessario se produzir mais, porém, é importante refletir, como
o excedente estd sendo produzido, por quem e para quem. Segundo
o mesmo autor, o modo de producao e a forca de trabalho combinam
para reproduzir as condigdes materiais de vida no sistema capitalista.

Lessa e Tonet (2008, p. 58) afirmam que “o capital assume, na
sociedade capitalista, a direcao da vida dos homens”, pois estes, iluso-
riamente, pautam suas agdes e pensamento “segundo as necessidades
do processo global de acumulacdo de capital, sempre na esperanga de
também amealharem a sua riqueza pessoal”. Tendo isso como pre-
missa, o foco na produtividade fomenta o individualismo, subordi-
na o trabalhador aos interesses da classe proprietaria dos meios de
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produgdo, tornando-o objeto do processo produtivo. E por isso que
o capitalista procura contratar trabalhadores que nao questionem a
exploragdo que orienta o modo de producdo, de modo a pagar pela
forga de trabalho um valor desproporcional a sua real contribui¢do no
acumulo da riqueza produzida. Essa l6gica colabora na expansao do
capital.

O “capital” pode ser entendido facilmente através de diciona-
rios o qual traz a ideia de conjunto de bens materiais pertencentes a
alguém. Ja para Marx o termo é desvendado como aspecto fundante
do proéprio capitalismo, pois o que pretendia ao compor o conjunto de
estudos que culminou em sua obra maxima, conforme esclarecido no
Prefacio da 1? edicdo, era pesquisar “o modo de producdo capitalista
e as correspondentes relagdes de producao e de circulacio” (MARX,
2009, p. 16). E por isso que o autor alertou que o capitalismo podera
assumir “formas mais brutais ou mais humanas, conforme o grau de
desenvolvimento da classe trabalhadora” (MARX, 2009, p. 17)

Na perspectiva marxista, o capital, na atualidade, ndo pode ser
entendido desvinculado das relagdes capitalistas de producao.

Na verdade, o capital ndo é uma coisa, mas uma relacdo so-
cial que toma a forma de coisa. Sem ddvida o capital tem a
ver com “fazer” dinheiro, mas os bens que “fazem” dinheiro
encerram uma relacdo particular entre os que tém dinheiro
e 0s que nio o tém, de modo que nio sé dinheiro é “fei-
to”, como também as relacGes de propriedade privada que
engendram esse processo sdo, elas proprias, continuamente
reproduzidas (BOTTOMORE, 2001, p. 44)

E nesse sentido que os trabalhadores, em sua maioria, sdo iludi-
dos no contexto do capitalismo, pois o que estd em pauta é o propodsito
do proprio capitalismo, o qual se baseia na exploragao do trabalhador
para a producdo de mercadorias, as quais, no processo de circulacdo
ampliam a soma inicial de dinheiro despendida pelo capitalista sem
que o trabalhador usufrua do produto de seu trabalho ou tenha pos-
sibilidades de angariar riquezas. Nessa perspectiva, a desigualdade
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de classes se amplia e os interesses da classe dominante se solidificam
cada vez mais.

Nao restam dtavidas de que a fonte de maior valor para a circu-
lagao de capital é o trabalho humano, por meio de capacidades fisicas,
mentais e humanas que incorporam valor as mercadorias. A forca de
trabalho vendida ao capitalista pelo trabalhador também é uma mer-
cadoria, a qual produz mais mercadorias para a circulagdo e acumu-
lagao de capital. O valor de sua forca é medido em termos do tempo
de trabalho necessario para produzi-lo, correspondendo a “tempo de
trabalho necessério a producao desses meios de subsisténcia, ou, dito
de outro modo, o valor da forca de trabalho é o valor dos meios de

subsisténcia necessdrios a manutengdo de seu possuidor” (MARX,
2013, p. 317).

No capitalismo a extragdo da mais- valia é uma particularidade
especifica do sistema onde desencadeia a exploracao do trabalhador,
por meio do consumo da forca de trabalho pelo capitalista. Ao com-
prar a forga de trabalho, pode o capitalista a explorar, visto que essa
lhe pertence.

O capitalista compra a forca de trabalho e incorpora o tra-
balho, fermento vivo, aos elementos mortos constitutivos
do produto, os quais também lhe pertencem. [...]. O pro-
cesso de trabalho é um processo que ocorre entre coisas
que o capitalista comprou, entre coisas que lhe pertencem.
O produto desse processo pertence-lhe do mesmo modo

que o produto do processo de fermentagio de sua adega
(MARX, 2002, p. 219)

No entanto, é preciso entender que “[...]o valor de qualquer mer-
cadoria é determinado pela quantidade de trabalho materializado em
seu valor-de-uso, pelo tempo de trabalho socialmente necessario a
sua producao” (MARX, 2002, p. 219). A producdo de valor excedente
(mais-valia) ocorre quando ha a ultrapassagem do valor da forca de
trabalho paga para determinada producao, ou seja, quando o traba-
lhador produz mercadorias além do valor pago pela sua producao,
ocorra essa pela duracdo prolongada do processo de trabalho ou pela
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utilizacdo de maquinarias. Nesse contexto, o excedente é de proprie-

dade do capitalista, assumindo, ilusoriamente, carater de relagao justa.

Assim, um fator marcante na mais- valia é a alienacdo do traba-
lhador, pois este é afastado do seu produto final e do valor que pro-
duz. O trabalhador se torna incapaz de medir o valor do seu trabalho,
possibilitando que o capitalista se aproprie desse valor. Marx aborda
a tematica de maneira que:

Partiremos de um fato econémico contemporaneo. O tra-
balhador fica mais pobre a medida que produz mais riqueza
e sua produgdo cresce em forg¢a e extensio. O trabalhador
torna-se uma mercadoria ainda mais barata a medida que cria
mais bens. A desvalorizacio do mundo humano aumenta na
razdo direta do aumento de valor do mundo dos objetos. O
trabalho ndo cria apenas objetos; ele também se produz a si
mesmo e 20 trabalhador como uma mercadoria, e, deveras,
na mesma propor¢io em que produz bens. Esse fato sim-
plesmente subentende que o objeto produzido pelo traba-
lho, o seu produto, agora se lhe opde como um ser estranho
como uma for¢a independente do produtor. O produto do
trabalho humano ¢é trabalho incorporado em um objeto e
convertido em coisa fisica; esse produto ¢ uma objetificacao
do trabalho. A execucdo do trabalho é simultaneamente sua
objetificagdo. A execucdo do trabalho aparece na esfera da
Economia Politica como uma perversio do trabalhador, a
objetificagdo como uma perda e uma servidao ante o objeto,
e a apropriacdo como alienacio (MARX, 2004, p. 79)

Diante disso, a alienagao é o resultado da exploragao do trabalho
pelo capital, que ocorre de tal forma que a mercadoria parece ser irre-
levante para o trabalhador que a produz, causando um estranhamen-
to. Isso colabora para a desvalorizagdo cada vez maior do trabalhador,
o qual se torna escravo daquele que é dono dos meios de producdo. O
trabalho torna-se um meio de satisfazer outras necessidades e acaba
por alienar o homem de si mesmo.

O trabalhador alienado é imerso no sistema capitalista, o qual
visa somente produzir, de maneira a se afastar de seu produto final,
pensando que quanto mais produzir, mais ganhara, sem perceber que,
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na realidade, quem detém dos lucros sdo os donos dos meios de pro-
ducao. Marx e Engels (1998, p. 28) refletiam sobre “a condi¢ao essen-
cial para a existéncia e para o poder da classe burguesa é a formagao
e o crescimento do capital. A condigdo para o capital é o trabalho as-
salariado”.

Sob os designios do capital, a escola e a educagao dos filhos da
classe trabalhadora assumem papel fundamental. A sistematizacdo da
educagao na sociedade capitalista tem como um de seus objetivos for-
mar as novas geracdes para o mercado de trabalho, ou seja, cooperar
na manutencdo da ordem burguesa.

Desse modo, a educacdo é ofertada de modo sistematizado para
os filhos da classe trabalhadora. Ao assumir a l6gica capitalista, a esco-
la forma trabalhadores que, futuramente, venderao sua forga de traba-
lho em troca de um saldrio, que garantird minimamente as condicdes
de sua sobrevivéncia. Flach e Caldas (2016, p. 2010) compartilham
dessa ideia contextualizando que:

Nesse sentido, a educagio disponivel para a classe traba-
lhadora é permeada, sendo logicamente estruturada, pelos
interesses nefastos do capitalismo e a oferta e/ou garantia
de educacio infantil ndo foge a essa regra. Como os pais
necessitam estarem aptos para vender sua forca de trabalho,
cuidar e educar seus filhos pequenos se torna tarefa cada vez
mais dificil, sendo necessatia a busca por instituicbes que
exercam esse papel. No entendimento corrente a garantia
de matricula para criancas pequenas em instituicSes educati-
vas ¢ uma grande conquista, visto que os pais ficam “livres”
para vender sua forca de trabalho e garantir a sobrevivéncia
individual e coletiva enquanto seus filhos sdo atendidos em
institui¢oes criadas para esse fim.

Em busca das condi¢cdes materiais de vida e sobrevivéncia, os
trabalhadores ndo conseguem encontrar tempo para participar efeti-
vamente da formacao dos filhos e, cada vez mais, necessitam de uma
instituicio que assuma essa funcdo. E por isso que a escola assume
papel fundamental no capitalismo. A oferta de educagdo e garantia de
matricula para os filhos da classe trabalhadora possibilita que os pais
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tenham mais tempo e disponibilidade para vender sua forca de traba-
lho e, consequentemente, garantam a sobrevivéncia familiar.

Para além da tarefa fundamental assumida pela instituicao esco-
lar, outras questdes se fazem importantes no processo formativo dos
tilhos da classe trabalhadora e no processo de organizacao das insti-
tuicdes educativas. Uma questdo que se destaca é a necessaria parti-
cipagdo dos pais na educagao escolar e na gestdo da escola, visto que,
ao assumir coletivamente compromissos e agdes em prol da educacdo
dos filhos, os pais se fortalecem enquanto formadores e se formam
enquanto cidadaos.

No entanto, é preciso inferir que a participagdo de pais trabalha-
dores nos processos de tomada de decisdo nas institui¢des escolares é
de pequeno impacto, uma vez que, os mesmos estdo focados em ven-
der sua forca de trabalho e garantir a subsisténcia. Estando o trabalha-
dor com o seu tempo todo voltado para os interesses do capitalista, a
educacdo e tomadas de decisdes das escolas ficam a mercé do capital.
Nessa perspectiva, o capital e seus defensores encontram solo fértil
para influenciar os caminhos trilhados pela crianga desde seus primei-
ros anos de vida escolar. Mais do que nunca o capital se mostra como
uma relagao social que se faz presentes em todos os setores da vida.

- Importancia da gestao democratica na Edu-
cacao Infantil

A gestdo educacional, incluindo a gestdo na educacao infantil,
faz parte da implementacao de politicas publicas e politicas educacio-
nais, por isso ndo é autonoma em relagao a um contexto sociopolitico.
A gestao escolar ndo se limita as instituicdes de ensino, pois as normas
e defini¢des da politica educacional estdo incorporadas no cotidiano
de todos, interferindo nas condi¢des de trabalho, na organizagao cur-
ricular, nas relacdes pessoais e institucionais.

2

E necessério, portanto, a mediacdo entre a vinculacdo das nor-
mas e diretrizes do sistema e a dinamica especifica da instituigdo, re-
conhecendo que ndo ha uma simples transicao do geral para o espe-
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cifico. Cada escola é tinica e se constitui como institui¢do educativa
construindo sua prépria identidade e cultura. Além disso, a gestao
em si ndo é neutra, ela assume diferentes significados, que podem ser
configurados em diferentes iniciativas e a¢des expressam diferentes
ideologias orientadoras.

A Educacdo Infantil tem uma longa trajetéria. Naidade média, as
criancgas eram vistas como adultos em miniaturas e ndo tinham direito
algum de infancia. Logo, no século XIX, ap6s a Revolucao Industrial,
com a expansdo da urbanizagdo e com o sistema capitalista se conso-
lidando, houve a necessidade de as mulheres da classe trabalhadora
adentrarem cada vez mais no mercado de trabalho. O ingresso femi-
nino no mundo da produgdo fez emergir a necessidade de instituicdes
que pudessem cuidar de seus filhos. Nascem, entdo, as institui¢des
denominadas como creche para abrigar os filhos de maes trabalhado-
res. Tais institui¢des tinham um carater de assisténcia e ndao educativo.
Foi um longo caminho até que a educacdo de criancas pequenas fosse
reconhecida como um direito e como pertencente ao sistema escolar.
Atualmente, no Brasil, a Educacado Infantil se constitui como primeira
etapa da educacdo basica, conforme disposto no art. 21 da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei n® 9394/96, tendo como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga (BRASIL, 1996).

A atengao do Estado a educacdo das criangas se da por meio de
politicas publicas que concretizam as formas, concepgcdes e significa-
dos de atuacao das criancas e de sua educacao, instituicoes e trabalhos
realizados, refletidos na construcao da identidade de seus profissio-
nais. Analisar a politica educacional requer considerar a complexida-
de da relacdo entre Estado, sociedade e educacao no momento histé-
rico em que ela surge, compreendendo o sentido e o antagonismo dos
projetos estatais-sociais que ocorrem nesse movimento de confronto
com o capital.

A governanca democréatica no contexto do Brasil ndo é um assun-
to simples, pois a histdria social brasileira raramente viu um periodo
republicano de democracia. No entanto, especialmente nas tltimas dé-
cadas do século XX, a experiéncia da democracia tornou-se mais evi-
dente em contextos politicos e sociais. Em meados da década de 1980,
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o fim da ditadura militar propiciou o surgimento da democracia, que
foi concebida durante a ditadura, ndo apenas nas afirmacdes da socie-
dade, mas também nas normas e documentos legais promulgados ap6s
esse periodo. Inspirados por esse pensamento, as tltimas décadas do
século XX foram promissoras para o desenvolvimento do pensamento
participativo, especialmente no campo da administragdo publica.

Para refletir sobre a gestdo democratica na educagdo infantil é
imprescindivel discutir sobre a prépria concepcao de gestdao democra-
tica, sua formulacdo nas politicas educacionais e seu papel nos proje-
tos institucionais.

A gestao democratica na educacao foi estabelecida, em 1988, na
Constituicdo Federal do Brasil (Art. 206, inciso VI), prevendo novas
formas de organizacao e administracdo dos sistemas de ensino, inclu-
sive com a participacdo dos principais agentes do processo educacio-
nal assim como, alunos, profissionais, familia e comunidade. A par-
tir de entao, tal principio se consolida na legislacdo educacional, com
destaque para a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional- Lei
n°9.394/96 e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) - Lei n°.10.127/01,
passando a integrar a maioria das propostas e projetos educativos dos
sistemas de ensino publico brasileiro.

A partir da insercdo das institui¢des de educacgdo infantil nos
sistemas de ensino da educagdo bésica, o modo de organizacao, fun-
cionamento bem como as propostas e praticas de gestdo nos Centros
Municipais de Educagao Infantil (CMEIs) se configuram como dimen-
sdo do processo mais amplo de gestdo escolar. No entanto, as parti-
cularidades que a educacdo infantil apresenta, ao desenvolver uma
educacdo para criangas pequenas, implicam a necessidade de levar em
consideracao as diferencas nas propostas e préticas de gestdo e de tra-
balho pedagégico, em relacdo aos demais niveis de ensino.

A gestao escolar democrética é uma agdo fundamental para o
desenvolvimento educativo, segundo Flach (2012, p.21):”Ela implica
abertura de espagos de discussdao com a comunidade escolar, possibi-
litando um processo de participacdo efetiva, em que a consciéncia co-
letiva ndo anula o pensamento individual, mas o transforma na busca
do bem comum”.
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Tendo em vista que a participacgdo efetiva dos varios segmentos
da comunidade escolar, pais, professores, estudantes e funcionérios
na organizacdo, na construcdo e na avaliagdo dos projetos pedagogi-
cos, na administracao dos recursos, enfim, nos processos decisorios da
escola, a gestdo democrética possibilita que os individuos superarem
a sua passividade e assumam uma postura ativa na efetivacao de pro-
postas politico - educacionais, se tornando sujeitos atuantes no ambito
escolar pode se dizer que:

A gestio democratica é entendida como um processo de
aprendizado e de luta politica que nio se circunscreve aos
limites da pratica educativa, mas vislumbra, nas especifi-
cidades dessa pratica social e de sua relativa autonomia, a
possibilidade de criagdo de canais de efetiva participagio e
de aprendizado do “jogo” democritico e, consequentemen-
te, do repensar das estruturas de poder autoritario que pet-
meiam as relagdes sociais e, no seio dessas, as praticas educa-
tivas(DOURADO, 2001, p. 79, grifo do autor).

A participagdo da familia na governanca democrética das insti-
tuicdes de educacao infantil é essencial para atingir seus objetivos de
forma significativa. Pois todos os envolvidos em um ambiente escolar
devem estar cientes da importancia da gestdo participativa. As auto-
ras Flach e Sakata (2016, p.554) destacam que:

A participagdo nos limites da sociedade capitalista é, portan-
to, um processo no qual a classe trabalhadora tem oportu-
nidade de contribuir na formacio de planos coletivos, obje-
tivando a intervencdo na realidade social e histérica. Assim,
ndo se pode confundir o mero ativismo imediatista com
participagdo, pois esta implica uma consciéncia radical sobre
a necessidade de transformacido das condi¢bes materiais da
vida em sociedade, enquanto a outra expressa superficialida-
de de agdes, contribuindo para o fortalecimento do pensa-
mento hegemodnico dominante.

E por meio da participacdo das familias na gestdo escolar que,
a classe trabalhadora tem a oportunidade de lutar pelos interesses
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coletivos, interferindo assim, na realidade social desde a infancia de

seus filhos.

Quanto maior for a parceria entre escola e familia, maiores serdo
os resultados obtidos com o desenvolvimento integral dos educandos,
uma vez que estas institui¢cdes sdo a base de sustentagdo e apoio na
formacao das criangas. Estabelecer uma parceria entre a familia e a
escola é fundamental para que isso ocorra, sendo assim, é preciso in-
centivar e propor meios para a participagdo dos familiares no dia a dia
da escola. Quando os pais se interessam pela vida escolar dos filhos e
participam ativamente, a aprendizagem é facilitada, pois os alunos se
sentem apoiados e veem a escola como um ambiente familiar e seguro.

- Impossibilidades da efetivacao da gestao
democratica sob a léogica capitalista

Diante das reflexdes realizadas nesse estudo, percebe- se que
o trabalho no modo como est4 posta a sociedade, atualmente sendo
gerida pelo capitalismo, configura-se nos processos de alienagao e
exploragao.

A exploracdo da forga de trabalho e a alienacdo estao presentes
na mais-valia, aspecto da sociedade capitalista, e também na impos-
sibilidades de participacao na vida escolar dos filhos do proletariado,
uma vez que o capitalista precisa da mao de obra do trabalhador no
méximo de tempo possivel, ndo autorizando a licenga desse trabalha-
dor, mesmo que, por pouco tempo para a participacdo nos processos
de tomadas de decisdes, momentos de discussdes nas escolas e acom-
panhamento da vida escolar de seus filhos.

Além disso, Melo (2012, p. 33) aponta que:

O poder de tomada de decisio é negado aos trabalhadores
ndo porque eles sdo incapazes de compreender a complexi-
dade das atribuicoes que lhes sio demandadas no processo
produtivo, mas porque o antagonismo entre capital e traba-
lho e as determinag¢des estruturais do sistema vigente impe-
dem que o controle do capital seja dividido com os trabalha-
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dores. [...] o controle absoluto do capital sobre o processo de

trabalho se mantera por todo o tempo em que permanecer
a dominag¢io economica e politica da ordem social vigente.

Visto isso, o capitalista ndo considera o trabalhador nos proces-
sos de tomadas de decisdes para que o mesmo nao perceba que ele
estd imposto ao sistema dirigido pela classe dominante e ndo se orga-
nize para supera- la.

Para Frigoto (1998), “[...]Jo papel da educagao na ideologia capi-
talista atual, expressado pelo conceito de empregabilidade, é produ-
zir um cidaddao minimo”, carente de uma anadlise critica da realidade.
O contexto capitalista, faz com que o trabalhador aceite a realidade
que esta posta. Ainda para o mesmo autor, o sistema capitalista preci-
sa ser substituido por um sistema mais humano.

A educagdo infantil é pensada a partir da necessidade da mao
de obra feminina no mundo do trabalho. A exigéncia de escola no
capitalismo aprofundou as desigualdades educacionais, visto que se
naturalizou dois tipos de educagdo: a educagdo para os filhos da bur-
guesia e a educacdo para os filhos da classe trabalhadora. A educagao
voltada para a classe dominante baseia- se na formacao de dirigentes,
“enquanto aos filhos da classe trabalhadora, uma formacao para a ex-
ploragao da forca de trabalho e para o trabalho assalariado” (FLACH;
SCHLESENER, 2018, p. 783).

Tendo isso como premissa, se a educagdo para os filhos classe
trabalhadora ndo é baseada para a formagao de pessoas com consci-
éncia de classe, para que se reconhecam como sujeitos histéricos e so-
ciais e que, principalmente entendam que tém a mesma capacidade de
aprendizagem e desenvolvimento do que os filhos da classe dominan-
te. Tao pouco os pais dessas criancas, ou seja, os trabalhadores serdao
instigados a compreender e participar do processo democratico social
e escolar, pois dessa maneira, teriam conhecimento da posi¢do que o
capitalista os colocou nesse sistema, e assim, lutariam pela igualdade
de condigdes para acessar direitos.

Dessa maneira, nos limites da sociedade capitalista, o trabalha-
dor é impossibilitado de participar no ambito escolar. Em contrapar-
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tida, a escola também propicia uma acado limitada, uma vez que, esta
imposta ao sistema capitalista e ndo prioriza a participagdo dos pais
e/ou responsaveis nos processos educativos e de gestao. Exemplo dis-
s0, sdo as relagdes publico - privadas, as quais apresentam o discurso
de uma educacdo eficaz e de qualidade, porém, ndo contribui para
uma educagao emancipadora, isso porque, seus principios se baseiam
na légica do capitalismo, ou seja, da alienacdo e da dependéncia, ndo
priorizando a participacdo da comunidade escolar. Isso faz com que,
aconteca um aumento da desigualdade social.

Consideracoes finais

Com o intuito de colocar em destaque a importancia da oferta
da educacao infantil e seus processos de gestdo, o presente texto teve
por objetivo discutir a gestdo democratica na educacdo infantil e sua
relagdo com o modo de producao capitalista. A busca pela sobrevi-
véncia e pela propria vida interfere nas possibilidades de participa-
¢do na gestdo escolar, especialmente na educacdo infantil, etapa que,
historicamente, se mostrou vinculada ao cuidado e ndo ao processo
educacional.

O texto traz discussdes acerca da légica que rege o sistema ca-
pitalista, no qual as relacdes sociais sao alicercadas nos interesses do
capital e a sobrevivéncia da classe trabalhadora que, se subordina a
estrutura econdmica da sociedade, de modo que a venda da forca de
trabalho se torna essencial para que a vida propria e dos familiares
seja garantida; o texto ainda discute sobre as dificuldades enfrentadas
pelos pais trabalhadores para participar do processo educativo nas
institui¢des de educacao infantil que, em busca das condi¢des mate-
riais de vida e sobrevivéncia, os trabalhadores ndo conseguem encon-
trar tempo para participar efetivamente da formagao dos filhos e, cada
vez mais, necessitam de uma instituicao que assuma essa fungao.

Em seguida, o texto apresenta reflexdes sobre a importancia da
gestdo democratica tanto para os mecanismos de organizacao escolar
quanto o desenvolvimento educacional das criancas que frequentam
a educacdo infantil, pois, é por meio da participacao das familias na
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gestdo escolar que, a classe trabalhadora tem a oportunidade de lutar
pelos interesses coletivos, interferindo assim, na realidade social des-
de a infancia de seus filhos.

Visto que, o sistema ao qual a sociedade atual esta imposta, tem
a escola como uma possibilidade de se efetivar os interesses do capi-
tal para garantir a manutencdo da classe dominante, uma influéncia
marcante determinada pelo modo de produgao, como ja discutido no
decorrer do texto é a educacao sistematizada aos filhos da classe tra-
balhadora, pois a escola atual assume a l6gica capitalista na formacao
de futuros trabalhadores que venderdo sua forca de trabalho para a
garantia minima de sobrevivéncia. Tendo isso como premissa, ja exis-
te um sistema educacional o qual ndo abre para a discussao questdes
sobre a oferta da educacdo para maior classe da sociedade, a classe
trabalhadora e seus filhos.

Portanto, a participacdo de pais, mdes e/ou responsaveis, pos-
sibilitada pelas institui¢cdes de ensino de educagao infantil aqui dis-
cutida, através da gestdo democrética, muitas vezes é limitada aos
processos de tomadas de decisdes locais, agdes de rotina e eventos ins-
titucionais. Uma vez que, a educacdo estd posta ao modo capitalista,
raramente existe acesso para discussdo e luta politica objetivada em
construir planos coletivos que venham a desenvolver a realidade da
classe dominada pois, a acdo gestiondria se organiza para suprir os
ideais impostos pelo capitalismo.

Além disso, sob o capitalismo, a gestdo democratica se mostra
limitada, pois a classe trabalhadora, preocupada com a venda de sua
forga de trabalho para a prépria sobrevivéncia ndo vislumbra possibi-
lidades de participagdo no contexto escolar. A necessidade mais emer-
gente é a garantia da propria vida e de seus familiares.

Nesse contexto, é preciso encontrar possibilidades para que os
pais possam assumir compromissos coletivos em prol da educacdo
dos filhos, pois quando isso ocorre se tornam ndo apenas formadores,
mas cidaddos em plenitude. E por isso que a gestdo democratica no
contexto da educagdo infantil se torna tao importante, pois além de ser
processo formativo para os adultos se torna exemplo de vida para as
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criancas pequenas, podendo colaborar para outra forma de entender a
participagdo e viver a cidadania.
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AVALIACAO E EXAME ESCOLAR: UM OLHAR
NA QUALIDADE DE ENSINO NO CONTEXTO
MOCAMBICANO

A gostin/yo Rosdrio Teimoso
Almeida Meque Gomundanhe

Introducao

A avaliacdo constitui uma das componentes fundamentais no
processo de ensino-aprendizagem. Dela dependem a qualidade de
ensino que se espera diante dos alunos e de todo o Sistema Educa-
cional. No contexto pedagogico, destacamos varias modalidades, ins-
trumentos e técnicas de avaliacdo que juntos tornam o processo mais
eficiente e com perspetivas ainda mais satisfatérias principalmente
quando se olha pelos objetivo planificados. Ora, a qualidade de ensi-
no é dependente da eficaz implementacao dos principais instrumen-
tos operacionais.

Na percepgao de Libanio, (1994), a avaliacdo escolar se posiciona
como sendo uma tarefa dificil e bem estruturada que nao se resume
apenas em provas de natureza sumativa. E necessario que todas as
funcdes e modalidades didéticas estejam em consonancia e possam
garantir o controlo da aprendizagem do aluno.

Junto a avaliagdo temos o exame escolar, um instrumento que
muitas vezes o seu uso e implementagao se confunde com a avaliacao,
ou seja, quando se pensa que esta se avaliando o aluno, na verdade
estd se examinando, pois, Luckesi (2011, p. 180) apoiando-se nesta
controvérsia entre estes dois elementos que muitos se confundem re-
fere que “nos dias atuais, em nossas escolas, efetivamente anunciamos
uma coisa - avaliacao e fazemos outra - o exame - o que revela um
equivoco tanto no entendimento quanto na pratica”. Esta é uma reali-
dade concreta do Sistema Nacional de Educacdo Mogcambicano.
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Pretendemos com este estudo, analisar a avaliagcdo e o exame es-

colar numa perspetiva da qualidade, trouxemos uma discussdo, um
conflito entre a avaliagdo e o exame escolar. Considerando ainda que
estes dois elementos constituem base para muitas pesquisas no ramo
académico e acreditamos deste modo que é necessario abrir este de-
bate educacional como forma de despertar a atengdo da comunidade
académica e politica sobre a pertinéncia e relevancia de fazer esta dis-
tingao e narrativa entre a avaliacdo e o exame escolar.

Olhamos este estudo na perspetiva que ela possa ajudar os prin-
cipais atores do processo de ensino-aprendizagem, no caso alunos,
professores, pais e encarregados de educagdo, gestores escolares e
parceiros de cooperagao no sentido de tornar parte do impacto real da
avaliagdo e do exame, baseando-se nas suas diferencas e sua implica-
¢ao sobre a qualidade de ensino.

Especificamente, com este estudo pretendemos a) avaliar as im-
plicagdes da avaliacdo e do exame escolar sobre a qualidade de ensino;
e b) descrever o papel da avaliagdo e do exame escolar na qualidade de
ensino. Metodologicamente o estudo é de caracter qualitativa baseada
numa abordagem bibliografica.

Desta feita, torna-se fundamental, trazermos a conceitualiza¢ao
dos elementos como a avaliacdo e o exame escolar socorrendo-se da
abordagem comparativa e sua relacdo com a qualidade de ensino e
posteriormente uma apresentacdo pormenorizada sobre o exame e a
avaliagdo a luz do Diploma Ministerial n°4/2021 de 17 de Marco, em
vigor em mocambicano. Por tltimo apresenta-se as consideragoes fi-
nais e as referéncias bibliograficas.

A avaliagao tem-se notabilizado como um contetido de aborda-
gem controversa no contexto pedagégico. O exame escolar de igual
modo encontra-se impregnada dentro do sistema educacional como
instrumento utilizado para mediar o nivel de conhecimento do aluno.
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Epistemologia e historia da avaliacao e do
exame escolar

Epistemologicamente a avaliagao origina do termo latino a-valere
que significa dar valor (Luckesi, 1998). A avaliagdo como elemento de
aprendizagem remota o seculo XIX quando passa a ser utilizado em
colégio.

Durante o processo evolutivo da avaliagdo Sobrinho (2002 apud
Oliveira e Gama, 2007, p. 36) destaca cinco principais periodos que es-
tdo focalizadas no conhecimento tyaleriano. Neste contexto, o primei-
ro periodo é caracterizado por uma avaliacdo mais vinculada na ela-
boracdo de testes de capacidades mentais e fisicos. Esta etapa ocorre
entre o inicio do séc. XIX e finais do séc. XX. Posteriormente a avalia-
¢do entra na etapa da avaliacdo educacional. Observa-se portanto uma
avaliagdo com foco nos objectivos educacionais (OLIVEIRA; GAMA,
2007). O periodo que corresponde a terceira fase da avaliacdo é no-
tabilizada pela ndo acreditacdo da avaliagdo por ser a etapa em que
se levantam debates sobre a aprovacdo automatica. Esta etapa ocorre
ente os anos 1946 a 1957. Por ultimo a avaliacdao entra na fase da re-
alidade de ensino (1958 a 1970). Tem inicio neste periodo o interesse
pela qualidade de ensino bem como na mediacgao através da aplicagao
de provas e testes como o exame. Além das quatro primeiras fases da
avaliagdo, destacamos a quinta e dltima que teve seu inicio em 1970
até aos dias atuais. Esta fase corresponde a etapa do profissionalis-
mo. A avaliagdo aqui tem como foco principal a avaliagdo (OLIVEIRA;
GAMA, 2007). A histéria da avaliacdo nos faz compreender que des-
de os primordiais a preocupagao para com a qualidade de ensino foi
sempre o objetivo principal. Varias etapas mostra e nos faz entender
qual o fundamento e o interesse real da avaliacdo sobre o processo de
enino-aprendizagem.

De igual modo, a semelhanca da avaliacdo, o exame que hoje
conhecemos é resultado de diferentes etapas e periodos de evolugao
histérica. Os exames no contexto escolar surgem como elemento de
controlo social na China antiga, e tinha como objetivo, selecionar, in-
cluir ou excluir pessoas a luz das praticas vigentes naquelas socieda-
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des. “As tradicoes dos exames escolares, que conhecemos hoje, em
nossas escolas, foi sistematizada nos séculos XVI e XVII, com as con-
figuragdes da atividade pedagogica produzidas pelos padres jesuitas
(séc. XVI) e pelo Bispo John Amos Cominio (fim do séc. XVI e primei-
ra metade do século XVII) ” (Luckesi, 2003, p.16). A administragao
dos exames em grande escala teve inicio no séc. XVII no continente
Europeu. Assim como da antiga China, aqui o objetivo era basica-
mente a selecdo dos funcionarios pablicos. Em 1883 foram introdu-
zidos nos EUA os exames, também com a intencdo de selecionar os
funciondrios para o Governo depois de comecarem a serem utilizados
na cidade de Boston, em 1845 (KELLAGHAN; MADAUS, 2003, apud
FERNANDES, 2008).

Modalidades da avaliacao

No processo de ensino-aprendizagem destacam-se trés modali-
dades de avaliagdo, nomeadamente a avaliacdo disgnostica, a formati-
va e a sumativa. O conjunto destes trés e a sua eficaz e eficiente aplica-
¢do conduz a um processo de ensino e aprendizagem cada vez melhor.

Santos (2015, p. 8) descreve que “a avaliacdo diagnodstica é uma
modalidade avaliativa realizada sempre que for iniciada uma situagao
de aprendizagem ou, ainda, uma atividade pedagégica, o que pode
ocorrer diversas vezes ao longo da Unidade Curricular”. Quando pre-
tendemos transmitir um determinado contetido no aluno e obter me-
lhores resultados na avaliagao classificatdria, € importante até mesmo
indispensavel que se use a avaliacdo diagnostica, considerando que
ela procura no aluno elementos que auxiliem a obtencdo de novos co-
nhecimentos. A estes conhecimentos contidos no aluno que o ajudam
a assimilagdo de novos conhecimentos Ferreira, (2007) chama de pré-
-requisitos, e sdo necessarios para iniciar a aprendizagem. Por outro
lado, a avaliagdo diagnoéstica ajuda a identificar fragilidades, deficién-
cia, aspectos positivos, elementos que podem auxiliar a aprendizagem
que detém e que se tornam fundamentais no ensino (FIRME, 1994).

Considerando que o professor seja um ator fundamental no pro-
cesso de ensino e aprendizagem, como aquele que transmite o conhe-
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cimento ao aluno e responsavel na avaliacdo dos contetidos para aferir
se a matéria dada foi assimilada, Meurer (2016, p. 20) confere para este
profissional determinante papel, pois:

[...]exige que o professor medeie o processo de construcao
de novos conhecimentos, exige que o professor permaneca
mais tempo em sala de aula, pois deve atender o aluno indivi-
dualmente e lhe oferecer novas situacoes desafiadoras, novas
explicagoes e também indicar leituras que possam enriquecer
o tema estudado.

Outra modalidade de extrema importante no processo
de ensino-aprendizagem ¢é a formativa, que é “realizada com o
proposito de informar o professor e o aluno sobre o resultado da
aprendizagem, durante o desenvolvimento das atividades escolares”
(GOMUNDANHE, 2020, p. 55). Esta modalidade de avaliacao garante
a) seguranca, consolidar a confianca do estudante em si préprio;
b) assisténcia, marca etapas, d4 pontos de apoio para progredir;
feedback, dar, o mais rapidamente possivel, uma informagao ttil
sobre as etapas vencidas e as dificuldades encontradas; c) dialogo,
alimenta um verdadeiro didlogo entre professor/estudante que esteja
fundamentado em dados precisos. Esta modalidade de avaliacdo é
responsavel pela formagao do aluno e consequentemente a melhoria
da qualidade de ensino. Mesmo, para que a avaliacdo formativa
contribua para a melhoria da qualidade de ensino é necessério o
envolvimento de professores e dos alunos na tomada de consciéncia e
dedicacdo bem como engajamento, para que os resultados se tornem
num verdadeiro sucesso (HOFFMAN, 2009, apud LEMOS; SA, 2013).
Finalmente ao processo de ensino-aprendizagem é submetido a ava-
liagdo sumativa. Esta modalidade é a mais praticada na comunidade
escolar. A dedicacdo por esta modalidade é tdo surpreendente que
tanto os professores e alunos tem seu interesse maior interesse de-
positado na modalidade de avaliacao. E notavel e frequente que os
alunos estudam para a realizagdo da prova, e os professores lecionam
as aulas com objetivo de avaliar e, por via disso, atribuir alguma nota
ao aluno. Segundo Gomundanhe (2020, p. 55) “a avaliagdo sumativa
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é um processo de descricdo e julgamento para classificar os alunos ao

final de uma unidade, semestre ou curso, segundo niveis de aprovei-
tamento, expressos em graus (notas) ou conceitos”. Secundarizando
Gomundanhe, Duarte (2017, p. 37) refere que “a avaliagdo sumativa
tem em vista a classificacdo do aluno no fim de uma unidade, conjunto
de unidades, classes, ciclo escolar; é considerada avaliacdao de produto
ou saida”. A aprovagdo ou reprovagdo se constitui o objetivo da ava-
liagdo sumativa. Esta modalidade de avaliagdo nao se preocupa com o
antes ou depois mas sim o agora. Ndo se importa com o processo pois
ele é oportuno. A seguir apresentamos o quadro caracteristico das trés
modalidades de avaliacao.

Quadro 1: Modalidades, finalidades e aplicacdo da avaliacdo

MODALIDADE FINALIDADE APLICACAO
. Permite constatar se o aluno possui ou nio os Reali
pré-requisitos, ou seja, conhecimentos, capacidades, habili- 6133 za-se

Diagnostica | dades e atitudes imprescindiveis para novas aprendizagens. gera néeme no
o , inicio de novas
o Possibilita detectar problemas, solucionando-os| .1 5.q agens
de forma a garantir a aprendizagem dos alunos
e Ajuda o aluno a orientar o seu estudo, assim como o Reali
professor a realizar a sua atividade docente. callza-sc a0
. . . . . .| longo de todo
Formativa ® DPossibilita aplicar medidas educativas de reorientagdo| processo de
e superacio das dificuldades do aluno, contribuindo para ensino-apren-
melhorar o processo de ensino-aprendizagem e o sucesso dizagem
do aluno
e (Classificar o aluno no fim de uma sequéncia de ensino, | Realiza-se no
Sumativa podendo ser uma unidade, conjunto de unidades, progra-| fim de uma
ma no seu conjunto, classe ou ciclo escolar. sequéncia de
Certificar as competéncias adquiridas pelo aluno. ensino

Fonte: Gongalves (2005, p. 63).

Avaliagdo para além das suas modalidades apresenta determi-
nadas fungdes que o qualificam para a busca de qualidade no processo
de ensino-aprendizagem. Com isso, Tura et al. (1986) divide as funcdes
em gerais e especificas. No que se refere as fun¢des gerais aquelas que
fornecem bases para a planificacdo; garantindo espaco para a selec-
¢do e a classificagdo de pessoal e ajustam politicas e préticas curricu-
lares. Por sua vez, as especificas facilitam o diagnéstico (diagndstico);
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melhoram a aprendizagem e o ensino (controle); estabelecem situa-
¢Oes individuais de aprendizagem; e promovem e agrupam alunos
(classificagao). Outros autores como Gomundanhe (2020) apontam a
avaliacdo diagnostica, formativa e sumativa como outras fungdes da
avaliagdo no contexto da aprendizagem. A semelhanca das modalida-
des de avaliagdo as fung¢des descritas pelo autor visam a) identificar
elementos que garantam que o professor possa incutir nova aprendi-
zagem ao aluno, formar e informar o aluno e o professor os resultados
das aprendizagens realizadas durante o processo de ensino-aprendi-
zagem,; e c) classificar o aluno em aprovado ou reprovado por meio do
rendimento e aproveitamento nas suas provas.

Técnicas e instrumentos de avaliacao

Apesar de toda modalidade e fungdes da avaliagdo, a sua mate-
rializacdo em busca da qualidade de ensino esta dependente em parte
das técnicas e instrumentos de avaliacao.

De acordo com Zabalza (1992, p. 230) as técnicas de avaliacdo
como “qualquer instrumento, situagao, recurso ou procedimento que
seja utilizado para obter informacdo sobre o andamento do proces-
s0”.J4, os instrumentos de avaliagdo sdo recursos usados para colectar
para a posterior de analise dados Haydt (2011).

Ainda sobre as técnicas e instrumentos de avaliacao Piletti (2006,
p- 197) refere que elas:

Variam de acordo com o tipo de avaliagio. Sendo assim, para
a avaliagdo diagnostica por exemplo, pode-se utilizar o pré-tes-
te, o teste diagnostico, a ficha de observagdo ou qualquer
outro instrumento elaborado pelo professor. Para a avaliagio
Jformativa temos as observagdes, os exercicios, os questiona-
rios, as pesquisas, etc. e finalmente para a avaliacdo sumativa,
os dois tipos de instrumentos mais utilizados sdo as provas
objetivas e as provas subjetivas.

O Regulamento Geral de Avaliagdo aprovado pelo Diploma Mi-
nisterial no 4/2021 de 17 de Marco em vigor no Sistema Nacional de
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Educacao de Mogambique, identifica as principais técnicas e instru-
mentos de avaliacdo que apresentamos no quadro a seguir:

Quadro 2: Técnicas e instrumentos de avaliagcao

Técnicas de avaliagio Instrumentos de avaliagdo
Observacio Trabalho para Casa (TPC)
Verificacao do caderno do aluno Teste
Entrevista Questionario
Seminario Relatério de Pesquisa e de Visita de Estudo

Caderno do Aluno

Ficha de Exercicios
Portfélio

Fonte: Regulamento Geral de Avaliacdo (2021).

As técnicas e os instrumentos apresentados no quadro consti-
tuem meios que ajudam o professor a obter dados relacionados com a
aprendizagem dos alunos. Entretanto, no Sistema Nacional de Educa-
¢do de Mogambique é predominantemente aplicada as técnicas e ins-
trumentos de natureza seletiva como é o exemplo de provas.

A qualidade de ensino é dependente da intervengao, aplicacao
eficiente e eficaz dos diferentes intervenientes do processo de ensino e
aprendizagem, neste eixo, pode-se aferir se os objectivos previamente
planejados estdo sendo alcangados de forma satisfatéria no contexto
pedagoégico. A avaliagdo e o exame escolar fazem parte destes elemen-
tos. A respeito da avaliacdo, Cardinet (19867, p.5) refere que:

A avaliacido é reconhecida actualmente como um dos pontos
privilegiados para estudar o processo de ensino e aprendi-
zagem. A bordar o problema da avaliacdo supSe necessa-
rlamente questionar todos os problemas fundamentais da
pedagogia. Quando mais se penetra no dominio da avalia-
¢do, mais consciéncia se adquire do caracter enciclopédico
de nossa ignorincia e mais se pde em questdo nossas certe-
zas, ou seja, cada interrogacdo colocada leva a outras. Cada
arvore se enlaga com outra ¢ a floresta aparece como imensa.
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A pratica de avaliagdo é explicada pela forma como sao aplica-

das as fung¢des que a instituicdo escolar desempenha. Na linguagem
pedagogica mais corrente, ao falarmos da avaliacdo, precisamos pen-
sar em algo que inevitavelmente recai sobre o professor e aos alunos.

Corroboramos com, Bloom et all (1975, p. 23 apud SACRISTAN;
PEREZ GOMEZ, 2007, p. 301) ao afirmarem que a avaliagio como “(...)
a reuniao sistematica de evidencias a fim de determinar se na realida-
de se produzem certas mudangas nos alunos/ as e estabelecer também
o grau de mudanca em cada estudante”. Esta juncdo de evidéncias
para se apurar se na verdade existem mudancas ou ndo, em todo o
processo pedagogico, na vertente cientifica é destacado também por
Landsheere (1973, p.199 apud SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 2007, p.
301) segundo a qual “[...] é precisamente nos esforcos de programa-
cdo empreendidos (referentes ao seguimento de taxionomias de ob-
jectivos) por um ntimero cada vez maior de investigadores e docentes
que faz uma das grandes fontes de progresso (na avaliacdo)”. A partir
de todas as experiéncias trazidas a luz de autores, surge a seguinte
questdo: qual é o objectivo da avaliagdo? Na 6ptica de Tayler, (1973,
p- 108) a “avaliacdo tem por objectivo, descobrir até que ponto as ex-
periéncias de aprendizagem, tais como foram projetadas, produzem
realmente os resultados desejados”

[...] em primeiro lugar a avaliacio significa que deve julgar a
conduta dos alunos/ as, ja que a modificacio das pautas de
conduta é precisamente um fim que a educagdo persegue, ja
que a avaliagdo supOe reunir elementos que certifiquem as
mudancas de conduta dos estudantes, todo testemunho va-
lido sobre as pautas que almejam os objectivos da educagio
constitui um método adequado de avaliacio. (ADEMALIS;
TAYLER. 1973, pp. 109-110)

Ora, a qualidade de ensino é um dos indicadores da aplicabili-
dade mais coerente da avaliacdo, do alcance dos objetivos que consti-
tuem a base do processo de ensino-aprendizagem. E necessério ter em
consideragao que a avaliagao carrega consigo o dever de se manifestar
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no aluno alguma autonomia cientifica, da assimilacao dos contetidos
na qual a avaliagao serd o instrumento de analise.

E importante porém, considerar a avaliacio como uma
prética docente, pois, é por meio do professor que a avaliacdo é
implementada. O professor, por meio da sua capacidade e experiéncia
precisa compreender que, a qualidade de ensino pode estar alinhada
aos objetivos que este como principal interveniente do processo de
ensino-aprendizagem juntamente com o aluno almejam alcancar.
Assim, é fundamental que o professor saiba até que ponto o aluno
estd assimilando os conhecimentos por si transmitidos e se os alunos
estdo sendo manifestas, por isso Lima 2019, p. 6) afirma que “ para que os
professores desempenhem seu trabalho de forma satisfatoria é impor-
tante que estes fagam uma andlise cuidadosa das suas metodologias
de ensino que adotam, bem como a forma de analisar se o seu aluno
estd aprendendo efetivamente”.

Compreende-se, porém, que a satisfacdo em termos de manifes-
tacao dos contetidos transmitidos pelo aluno é um indicador da qua-
lidade de ensino, e isso é devido igualmente a aplicacdo de metodo-
logias de ensino mais eficientes, adequadas ao contexto real do aluno
e esta constitui tarefa do professor, considerando que a ele cabe-lhe
avaliar o aluno.

Ora, Lima 019, p. 6) refere ainda que “muitos docentes tem adopta-
do o critério dos exames para tomar consciéncia da aprendizagem
dos alunos, e consideram esta pratica como avaliacdo da aprendiza-
gem”. Esta é infelizmente, uma realidade vivida entre o grosso dos
professores dentro do Sistema Nacional de Educagao mogambicano
que olham pelos resultados do exame escolar, provas escritas e outros
instrumentos de natureza classificatéria como indicador de qualidade
adquirida ou ndo nos alunos. Esta consciéncia, no seio dos professores
e os demais atores do processo de ensino-aprendizagem carece de ser
quebrada para tornar o ensino menos classificatério e dependente das
avaliacOes de natureza estritamente sumativa.

Outro elemento de destaque é a cultura organizacional da ava-
liacdo. Para Fernandes (2009, p. 29) “[...] alguns sistemas educativos
“desenvolvem uma cultura assente na concecdo de que o propdsito
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da avaliacdo é o de melhorar as aprendizagens, ajudar os alunos a su-
perar as suas dificuldades [...] um principio de que todas as criangas
e jovens podem aprender”. Este principio é o que mais devia fazer-se
sentir nas instituicdes de ensino mocambicano, entretanto, o cenario
vivido é contrario a este; Pois, encontra-se presente um paradigma
segundo a qual “o principal propésito da avaliagdo é o de classificar,
certificar [...], um sistema orientado para a pratica quase exclusiva da
avaliacdo sumativa que praticamente se limita a apreciar resultados
evidenciados pelos alunos tendo em vista a atribuigdo de classifica-
¢do” (FERNANDES, 2009, p. 30).

Exames escolares

Os exames escolares ocupam um lugar privilegiado no Sistema
Nacional de Educacao mocambicano pelo facto de a sua realizagao
constituirem um momento tnico e especial. Para a realizagdo é neces-
sario um enorme investimento.

A execugdo do exame escolar é tido pelo aluno como o derradei-
ro momento pois, os resultados deste tipo de avaliacdo condicionam
a aprovacgdo para a classe e/ou ciclo seguinte. A luz do n°1 do artigo
92 en°1 do artigo 9 do Diploma Ministerial n° 4/2021 de 17 de Marco,
é considerado aprovado, aluno que cumulativamente: c) Nao tenha
obtido no exame uma nota inferior a 8 valores no 1° e 2° Ciclo do ESG".
Entretanto, o que é o exame escolar e qual o seu papel e impacto no
processo de ensino e aprendizagem e na qualidade de ensino? Esta
pergunta pode ser respondida partindo do conhecimento das carate-
risticas do exame escolar.

E acordo com Kellaghan e Madaus (2003 apud Fernandes, 2008,
p. 104) os exame escolar apresentas as seguintes caracteristicas:

1. Os exames ocorrem no final do ensino secundario, mas ha
paises que utilizam os exames, pelas mais variadas razoes,
a niveis mais elementares da escolaridade, normalmente
quando os alunos tem cerca de 16 anos de idade ou, em mui-
tos casos quando estdo no final da escolaridade obrigatdria;

1. Ensino Secundario Geral
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2. O numero de entidades envolvidas no processo de exames
varia de pais para pais.

3. O numero de exames que o aluno tem de fazer no ensino
secundario também varia.

Com isso podemos observar que, o exame tem carateristicas dife-
rentes quando comparado com os modelos de avaliacdo realizadas ao
longo do ano letivo. Destacamos o ensino secundario, mas no entanto
este processo é realizado também no ensino primério, ambas com as
mesmas carateristicas. Neste processo ndo se procura buscar a qua-
lidade de aprendizagem contida no aluno por meio de um trabalho
realizado ao longo do ano letivo. Neste tipo de avaliacdo, o importante
é a obtencdo de uma nota que possa garantir a aprovacao do aluno.

Dando mais enfase as carateristicas contidas no exame escolar
Luckesi (2014, apud Gomes, 2020, p. 38) tras trés elementos basicos a
saber: os exames sao pontuais, o processo so serve para aquele mo-
mento, ndo avalia o antes e nem o depois; sao classificatérios, classifi-
cam alunos entre reprovados, aprovados e em recuperagdo, tem uma
escala de notas com media classificatoria, e, por ultimo, sao seletivos,
excluem grande parte dos participantes. Esta tendéncia punitiva do
exame que privilegia o resultado final e ndo o processo induz os prin-
cipais atores do processo de ensino-aprendizagem a se preocuparem
mais pela nota obtida e ndo pela aprendizagem. O quadro a seguir
mostra com clareza e precisdo a diferenca entre o exame e avaliacao.

Quadro 3: Diferenca entre a avaliagio e o exame

Exame Avaliagdo
Objetivos Selecionar; classificar; punir Tomada de decisdes
Petfil do condutor | Arbitro Pesquisador, gestor
Caracteristicas Autoritario Mediador
Método Pontual Formativo
Aspectos sociais Eliminagdo social e técnica; Inclusiva; motivadora
Conservadora;

Fonte: Junior, e all (2016).

51



sumario

O exame e avaliacdo vao juntos a busca de resultados que sao
interpretados em funcdo da natureza da sua aplicabilidade e imple-
mentacado, até mesmo pelo objetivo. Olhando a analogia sobre o exame
escolar e a avaliacdo feita por Luckesi (2011, p. 188) a “avaliacao di-
versa dos exames e tem como centro predominantemente de atengao
do processo de construgao de um resultado, sem perder, em momento
algum, a perspetiva do produto final que dele decorre e por meio da
“avaliacao de produto”, faz incidir a certificacdo”.

Nos exames, situagdes em que se necessitam indicadores
normatizados de aprendizagem, existem fortes pressoes para
trabalhar num plano reducionista, razdo pela qual se aceita a
capacidade de lembrar defini¢bes formais como indicadores
de que o examinado compreende seu significado. Ao reduzir
a compreensio dos conceitos dos termos aos conceitos, e
esta a lembranca das definicdes formais, os examinadores
podem “superar”’as dificuldades que colocam a pontuagio
dos resultados normatizados de aprendizagem (SACRIS-
TAN; PEREZ GOMEZ, 2007, p. 219).

Assim, Luckesi (2013) advoga que “a prética de provas e exames
exclui parte dos alunos porque se baseia no julgamento, enquanto a ver-
dadeira avaliacdo pode inclui-los devido ao fato de proceder por diag-
noéstico observando se a aprendizagem for satisfatéria e integra as expe-
riéncias de vida”. Ja:

Quando a finalidade é seletiva, o instrumento de avaliacdo é
constatativo, prova irrevogavel. Mas as tarefas, na escola, de-
veriam ter o cariter problematizador e dialégico, momentos
de trocas de ideias entre educadores e educandos na busca
de um conhecimento gradativamente aprofundado (HOF-

FMANN, 1996, p. 60).

E importante incutir nos diferentes atores do Sistema Nacional
de Educacdo mocambicano a esséncia da avaliacdo e do exame. E ne-
cessario compreender o diferencial entre avaliar e examinar. Os pro-
fessores, alunos, pais e encarregados de educacao e os demais interve-
nientes do ensino, precisam parar de supervalorizar as provas escritas
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e dedicar-se mais pela busca do verdadeiro sentido da avaliacdo no
contexto pedagogico.

O conhecimento diferencial entre a avaliacdo e o exame preci-
sa ser difundido e assimilado se se pretender ter uma educacao de
qualidade.

A avaliagdo da aprendizagem nido € e nio pode continuar
sendo a tirana da pratica educativa, que ameaga ¢ submete a
todos. Chega de confundir avaliagdo da aprendizagem com
exames. A avaliacdo da aprendizagem, por ser avaliacdo, é
amorosa, inclusiva, dinamica e construtiva, diversa dos exa-
mes, que Ndo sa0 amorosos, sdo excludentes, ndo sdo cons-
trutivos, mas classificatorios. A avaliacdo inclui, traz para
dentro; os exames selecionam, excluem, marginalizam. (LU-
CKESI, 2000, p. 1)

Portanto, olhar a avaliacdo tendo em conta a realizacdo dos
exames e seus resultados por meio do que o aluno realizou periga a
esséncia e a génese da avaliacdo, principalmente quando o objetivo
for aferir se o aluno alcangou o nivel de competéncia necessario para
aquele nivel e se retine condigdes para transitar para o ciclo ou classe
seguinte. Ora, o contexto real mogambicano mostra uma verdade di-
ferenciada da avaliagdo, por este se basear nos resultados do exame
escolar, uma prova seletiva e classificatéria para medir a qualidade
de ensino e o alcance dos objetivos no Sistema Nacional de Educacao.

Para Mocintosh (1990), a avaliagdo externa caracteriza-se por ser
elaborada por pessoas que ndo estdo diretamente ligadas com o objeto
da avaliagdo (alunos). E isso pode acontecer quando, os professores/
as ensinem e déem suas qualificagdes relacionadas com seu ensino,
mas que a concessdo de titulagdes ou a superagdo de ciclos seja de-
terminada a partir de provas ndo confecionadas por eles, mas algum
agente esterno, que as aplica a alunos/nas de diferentes escolas na
mesma situacao.

Portanto, onde existem exames publicos, ha uma controvérsia
presente, pois se trata de um sistema de controlo assentado em razdes
contraditérias que a promogdo dos alunos ou a capacidade de dar ti-
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tulos fique apenas nas maos dos professores e coloca o problema de

deixar unicamente para estes o estabelecimento do que é ou ndo nivel
de rendimento aceitdvel. Apple (1990) afirma que:

Na medida em que o controle sobre os contetdos, o ensi-
no e avaliagio saem da orbita da aula, o empenho é cada
vez maior naqueles elementos dos estudos sociais, a leitura,
a ciéncia, etc., que podem ser medidos facilmente mediante
provas-padrio. Os focos primatios de interesse sao o saber
“o qué” e, ocasionalmente, o saber “como” de baixo nivel. O
restante é considerado cada vez mais como intranscendente”
(SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 2007, p.155).

Nos sistemas educativos, como é o caso de Mocambique, onde
o sistema educativo engloba a avaliacao externa, estéd sujeita a varios
movimentos e posigdes criticas que torna os docentes mais dependen-
tes da ordenacdo externa arrancando-lhes autonomia profissional, e
por outro lado, coloca-se a questdo de existéncia de consequéncias
educativas negativas a margem de orientagdes pedagogicas.

Para Elliott (1990b, p. 219) “a medida que os exames publicos
exigem de maneira inevitdvel a normatizacdo, deformam, necessaria-
mente, a compreensdo que tratam de avaliar”.

Ainda que as provas externas queiram insistir em aprendiza-
gens essenciais de um ponto e vista intelectual, ou em pro-
cessos educativos, a prépria mecanica de aplicacio e corre-
¢do obriga a escolher sistemas nos quais se dio primazia aos
conhecimentos mais faceis de comprovar. Provas que devem
ser aplicadas a muitos alunos num espaco de tempo reduzido
e corrigidas num tempo razoavel, com a pretensdo de ser
objetivas, devem ser de “lapis e papel” e fixar-se em com-
peténcias bastante elementares, geralmente a lembranca de
informagoes muito delimitadas, que nao deixam espago para
a expressao de processos mais complexos de aprendizagem
(SACRISTAN; PEREZ GOMEZ, 2007, p. 320).

Neste caso, a avaliacdo externa faz destacar e supervalorizar o
valor seletivo e social da mesma ao mesmo tempo que deforma as
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possibilidades curriculares. A pratica do ensino e aprendizagem ficara
muito marcada pela urgéncia de superar as provas seletivas.

A implementagao incondicional do exame escolar transforma o
processo de aprendizagem num ensino totalmente dependente da re-
alizacdo deste tipo de provas como sinénimo de qualidade de ensino
quando na verdade ela ndo reflete essencialmente o nivel de desen-
volvimento cognitivo e intelectual do aluno, pois segundo Lima 2019, p.
12) “os exames escolares estdo preocupados apenas em aprovar ou re-
provar os alunos, quando a escola e todos que dela fazem parte preci-
sam dirigir seus esforcos em prol da promocdo do alunos em todos os
graus” evidenciando mais uma vez o papel que este tipo de avaliagao
exerce no panorama educacional, ato que se reveste essencialmente
pela busca de resultados quantitativos e desligados do elemento qua-
litativo.

Com este enfoque, a preocupagao pelo rendimento educacional
por meio da aplicacdo de uma avaliagao alheia dos instrumentos sele-
tivos deve tomar dianteira e ocupar o seu devido lugar para o bem do
Sistema Nacional de Educacdo mogambicano.

Inesperadamente, a atencdo atribuida aos exames escolares qua-
lificam positivamente os seus reflexos e impactos a aprendizagem
educacional, contudo esta realidade é abstrata quando “os resultados
que norteiam a composicao do sistema de exames expressam a manu-
tencao do fracasso escolar, todavia, sdo superficialmente considerados
pelas politicas oficiais, que ressaltam quase que exclusivamente sua
dimensao técnica” (ESTEBAN; FETZNER, 2015, P. 13), por esta razdo convém
uma analise reflexiva positivista e critica com foco nas implicacdes dos
exames escolares e seus resultados nas relagdes pedagogicas face aos
rendimentos escolares que se propdem alcancar.

Fatores determinantes da qualidade
de ensino

A qualidade de ensino que se deseja obter no aluno depende de
varios fatores que de forma isolada vao contribuido de formas dife-
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rentes no rendimento do aluno. A preocupagao principal no processo

de ensino-aprendizagem ndo depende da realizacdo de avaliacdes de
natureza sumativa, pois, compreendeu-se que grande parte dos pro-
fessores e alunos estdo mais preocupados com as provas que culmi-
nam com o lancamento na caderneta do professor. Estas notas tem
como principal fungdo, decidir a aprovagdo ou ndo do aluno. Entre-
tanto, ha um conjunto de atividades que vao sendo abandonados. Tais
atividades fazem parte do trabalho docente.

Os exames de acordo com Kellaghan e Madaus (2003, apud Fer-
nandes, 2008, p. 114) devem ser fidveis e para que isso acontece, de-
pende de varios fatores que passamos a mencionar:

¢ Os alunos podem ter desempenhos diferentes em mo-
mento de resolucdo diferentes;

¢ Os desempenhos dos alunos podem ser influenciados
por condigdes externas no proprio exame;

¢Os desempenhos dos alunos podem ser diferentes,
de acordo com a variacdo das questdes que tem de
resolver;

e As correcdes dos exames podem variar sensivelmente
de corretor para corretor, principalmente em questdes
ndo objetivas, de resposta aberta.

Kellaghan e Madaus levante pontos muito fortes que carece de
maior atencdo no momento de realizacao do exame escolar, elementos
estes que vao se distanciando dos principios basicos de uma avalia-
¢do. Ora, o aluno realiza um exame elaborado por entidades estra-
nhas ao seu contexto. E importante considerar que o professor, aquele
que convive diariamente com o aluno tem mais sabedoria do nivel de
aprendizagem do aluno quando comparado com o avaliador externo.
E importante frisar que o exame realizado nas classes de exame em
Mogambique sdo gerais, ou seja é o0 mesmo em todo o pais. E estas
provas ndo consideram o contexto, elementos socioculturais e econo-
mico do aluno. Aqui encontramos alunos das zonas urbanas, com as
melhores escolas, salas de aulas convencionais, biblioteca, salas de in-
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formaética, rede de internet, nimero de alunos inferiores por professor,
a realizar o mesmo exame com alunos das zonas rurais, com salas de
aulas precdrias, sem agua, energia, bibliotecas, sem ou com insuficién-
cia de carteiras, com insuficiéncia de professores. Todo este dilema faz
com que os resultados da avaliacdo tanto a elaborada tanto pelo aluno
como pelas entidades externas sejam completamente diferentes.

Na perspetiva de Luckesi (1999) uma avaliagdo do aproveita-
mento escolar deve ser praticada com uma atribui¢do de qualidade
dos resultados. Este deve ser precisamente o foco e o objetivo da ava-
liagdo, tanto quanto exame. A busca incansavel pela aprovacao des-
credibiliza o processo avaliativo. Isto leva com que todo o processo de
ensino-aprendizagem seja centralizada na pedagogia do exame e com
tendéncia de julgamento. A qualidade do ensino deve continuar sen-
do o epicentro de todo o ensino. A avaliacdo é um processo continuo
enquanto o exame é pontual. A realizacdo de uma avaliacao deve ter
em conta a natureza do aluno, pois, cada aluno é um aluno, e o nivel
de aprendizagem é sempre diferente. Por isso o professor deve tomar
atencdo com todo o detalhe seja minimo possivel para garantir que
aquilo que ensina esta na verdade sendo assimilado pelo aluno.

Outro fator que marca a realizagdo da avaliacdo e do exame no
processo de ensino-aprendizagem em Mocambique é levantada por
(DUARTE, 2007, p. 47). Este chama atengao sobre a duracao de uma
prova que é decisiva a vida estudantil do aluno ao referir que:

A modalidade de, em noventa minutos, como acontece em
Mogambique, se decidir parcialmente sobre a progressio
de um aluno torna-se um pesadelo para o mesmo, ademais
quando nio se da nova oportunidade em caso de fracasso. E
uma auténtica ditadura do exame.

Encontramos um aluno que tem seu futuro ou seja a sua pas-
sagem a classe seguinte dependente de uma avaliagao realizada por
pessoas estranhas, e sob uma realidade completamente diferente. Isto
faz com que o aluno se sinta diferente de si mesmo, pois, o processo
todo ndo faz parte do seu viver.
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Outro fator determinante sobre a qualidade de ensino e sua re-
lacao sobre a avaliacdo e o exame esta relacionado as condicoes das
salas de aulas. O aluno durante o ano letivo tem tido as aulas num
ambiente em que o nimero de aluno é trés vezes maior que o normal,
como mostra a imagem 1. Mas o dia da realizacdo do exame é comple-
tamente diferente (vide imagem 2).

Imagem 1: Alunos durante a realizacio de uma avaliacaio normal

Fonte: Captada pelo autor numa das escolas secundarias (2023)

Esta imagem mostra a realidade de muitas escolas cujo ntiimero
de alunos é muito superior ao normal. Estes alunos realizam suas pro-
vas sem ter em consideracdo que durante este processo estdo sendo
avaliados varios elementos da sua aprendizagem.

Imagem 2: Alunos realizando exames finais

Fonte: Captada pelo autor numa das escolas secundarias (2022)
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Fazendo uma analise comparativa entre aimagem 1 e aimagem 2,

conduz-nos a duas realidades diferentes. A primeira imagem encontra-
mos alunos em niimero muito superior ao normal (120 a 160 alunos), a
imagem 2 temos apenas 20 alunos numa turma. Ora, o aluno que teve a
oportunidade de ter as aulas durante o ano numa sala com cerca de 160
aluno realizando suas atividades diversas, provas e, ja no final do ano
letivo, na etapa final da sua aprendizagem no ciclo, é colocado numa
sala completamente diferente do habitual, é obvio que o nivel psicol6-
gico e mental do aluno muda e este pode nao ser o mesmo durante a
prova, como consequéncia os resultados podem ser desastroso.

Outro fator a destacar é que é praticamente impossivel que os
alunos tenham um desempenho positivo numa sala de aulas de apro-
ximadamente 160 alunos. Aqui vérias questdes podem ser levantadas:
que tipo de prova o professor deve elaborar para avaliar o seu aluno?
Oque o professor pode avaliar no aluno em condi¢es semelhantes?
No contexto demonstrado, é praticamente inviavel que seja realizado
uma avaliacdo com caracter formativa cujo objetivo seja melhorar a
qualidade de ensino.

A figura 3 abaixo, mostra outra realidade das maiores escolas de
Mogcambique embora haja um crescimento minucioso para implanta-
cao de novas infraestruturas escolares. Ha ainda muitas escolas em
situagdes delicadas e delicadas para o trabalho docente.

Imagem 3: Sala de aulas de uma escola em zona rural

Fonte: Foto captada pelo autor (2023)
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Com a imagem acima descrevemos outro fator que determina a
incapacidade de um exame ser determinante na busca pela qualidade
de ensino. Ora, o aluno passa todo o ano letivo tendo aulas em condi-
¢Oes ilustradas pela imagem 3, tendo suas provas na totalidade sendo
passadas no quadro preto que se encontra na sala. Ja no dia da reali-
zacao do exame escolar, este mesmo aluno é atribuido uma folha de
perguntas e uma folha de resposta. Toda a realidade do aluno é alte-
rada sendo este obrigado a resolver uma prova sob condigdes alheias
a sua realidade. Os resultados que se esperam da avaliagao nestas
condi¢des podem ndo ser exatamente os que se esperam a quando da
planificacdo.

Diante dos fatores apresentados, com resultados negativos que
advém da avaliacdo interna e o exame, nasce sempre uma tendéncia
de culpabilidade sobre o aluno tais como, “os alunos ndo estudam,
nao se esforcam, ndo se preocupam e que s6 querem aprovar de clas-
se” (DUARTE, 2007, p. 49). Entretanto, com as condicdes apresentadas
é praticamente improvéavel que se obtenha a qualidade de ensino que
se almeja, e o exame como forma de avaliacdo e pela sua natureza
classificatéria ndo podem garantir a qualidade no processo de ensi-
no-aprendizagem. Socorrendo-se dos argumentos de Zucula e Orti-
gdo (2016, p. 7) as quais devem ser envidados “esforcos com vista a
assegurar um bom sistema de educacdo, tendo em conta os seguin-
tes elementos de politica e administracao do sistema: investimento
no ensino” chamamos atencdo as entidades que gerem o ensino em
Mocambique sobre a pertinéncia e o cuidado que deve ser ter na admi-
nistragdo do ensino, quando este setor é o pilar de uma nagao. Neste
contexto, para que a qualidade de ensino seja fruto da avaliacao é ne-
cessario investir-se mais nas provas internas, elaboradas pelos profes-
sores locais e ndo necessariamente pelo exame, uma prova de carater
externo (FERNANDES, 2009).

Consideracoes finais

para o desenvolvimento desta pesquisa recorreu-se ao estudo
bibliogréfico baseado nos estudo de diferentes autores a qual procu-
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rou-se analisar a avaliagdo e o exame escolar numa perfectiva da qua-
lidade de ensino. A luz da pesquisa foi possivel notar um verdadeiro
conflito entre a avaliagdo e o exame escolar entrelagando-se na quali-
dade de aprendizagem. As préticas quotidianas pedagoégicas remete o
sistema educacional um paradigma marcadamente exclusivo e exclu-
dente com caracter selectivo quando diferentemente da avaliacao; O
exame tem como foco os resultados das provas escritas.

Entretanto, do ponto de vista pedagoégico, a avaliacao deve cons-
tituir uma préatica onde habilidades devem ser moldadas, competén-
cias devem ser criadas e a aprendizagem do aluno deve ser o objectivo
principal. Por meio da avaliacdo se torna fundamental que haja mo-
dificacdo no modo de pensar e agir por parte do aluno, pois a prética
quotidiana dentro da sala de aulas, no processo de ensino e aprendi-
zagem, caracteriza-se por uma pedagogia do exame, onde a preocupa-
¢do pela aprendizagem é renegada.

Por outro lado, é necessario o tratamento especial na transmissao
dos contetidos aos alunos pois, o professor precisa ganhar a conscién-
cia da pertinéncia que a avaliacdo tem sobre o exame escolar ou seja,
é necessario que os principais intervenientes do processo de ensino
e aprendizagem compreendam que o exame e a avaliagdo nado sao a
mesma coisa e, ndo tendem a mesma finalidade, ambos sdo distintos
da execugdo, implementagdo e no impacto que ela tem na qualidade
de ensino.

O Sistema Nacional de Educacao mocambicano é baseado numa
pedagogia do exame cujo processo avaliativo supervaloriza a prati-
ca de provas escritas e dela dependem a aprovacdo e reprovacdo do
aluno, e por ela é avaliada a qualidade de ensino. E Todo paradigma
torna o processo de ensino aprisionado numa metodologia e praticas
muito ultrapassadas que nao ajuda a desenvolver um ensino baseados
em competéncias.

Para terminar, destacamos que a preocupagao dos resultados do
ensino por meio de prética de exames escolares confundidos com a
avaliacdo exclui grande parte dos alunos constituindo um dilema pe-
dagoégico e educacional pelo qual esta pesquisa busca pelo aprimora-
mento de estudos que tendem a melhorar as estratégias e modelos de
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avaliacdo que ndo seja apenas focalizado no resultado das provas de

caracter seletiva mas em todo o processo e na aplicacdo de diferentes
modalidades, técnicas, tipos e instrumentos de avaliagdo rumo a uma
qualidade de ensino.
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PROJECTO “SER CRIANCA: UM SONHO
REALIZADO” COMO POSSIBILIDADE DE
VIVENCIA COLECTIVA E APROXIMACAO

ESCOLA-COMUNIDADE

Gilberto Daniel Rafael

Maria Isabel Moura Nascimento

Introducao

Em sua forma pura a dadiva é oferecida a quem
precisa, apenas porque e simplesmente precisa.
A pura dadiva é, entdo, o reconhecimento da
humanidade do outro. Afora isso, essas pessoas
permanecem desconhecidas e nio sio alocadas em
qualquer divisio particular no mapa cognitivo do
doador (BAUMAN & MAY, 2010, p. 130)

Este artigo resulta das multiplas aprendizagens enquanto alu-
no especial na disciplina topicos especiais: Liberalismo e o0 Marxismo:
contribuicdo ao debate da educacdo’ absorvendo e adoptando-se a
perspectiva metodolégica do materialismo histérico dialéctico. A res-
peito do método, BALDOINO & MESQUITA (2021, P.4) consideram
que “o materialismo histérico-dialéctico é instrumento que respalda a
investigacdo cientifica que prima em conhecer e interpretar a realida-
de histdrica, social, politica, econémica, que sao complexas, dindmicas,
conflituosas e contraditoérias, e que estdo em constantes movimentos
e transformagdes”. Constituem categorias de andlise neste trabalho,
realidade e totalidade face as caréncia, a luz das politicas educativas
vigentes sobre Apoio Social Escolar/Acc¢do Social Escolar e a nature-

1. Universidade Estadual de Ponta Grossa-Programa de Pés-Graduagao Stricto Senso — Educa-
¢ao. Carga horaria de 30 créditos, 2° semestre do ano lectivo 2021, na modalidade online. Disci-
plina orientada pelos professores/as: Matia Isabel Moura Nascimento (Universidade Estadual de
Ponta Grossa-UEPG); Claudia Maria Petchak Zanlorenz (UNESPAR-Campus da Unido da Vic-
toria); Adelino Inacio Assane (Universidade Rovuma-UniRovuma, Campus de Napipine) e At-
lindo Cornélio Ntunduatha Juliasse (Universidade Rovuma-UniRovuma, Campus de Napipine).
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za/experiéncias no Projecto Ser Crianga: Um Sonho Realizado?, uma

experiéncia tedrico-prética resultante de intervencdo socioeducativa
no ambito das actividades de extensdo universitaria na antiga Univer-
sidade Pedagogica de Mogcambique - Delegacdo de Nampula, actual
Universidade Rovuma. Igualmente, recorreu-se a um estudo biblio-
grafico mediante leituras de textos de autores que abordam tais cate-
gorias no campo da histéria da educacdo e das politicas ptblicas da
Educacao no Ensino Primaério.

Tem-se presente que os diferentes actores envolvidos no Projecto
Ser Crianga: Um sonho realizado, foram desafiados a olhar para os
problemas educacionais mogambicanos e que afectam directa ou indi-
rectamente o desempenho e aproveitamento pedagogico dos alunos/
as no Ensino Priméario do 1° e 2° Grau, com foco no 1° ciclo e assim, na
senda da ligacdo ensino, pesquisa e extensao, definiram e abragaram
uma légica interventiva na comunidade escolar onde actuassem. Tal
desafio assente na busca do conhecimento sobre a realidade educativa
das escolas e dos/as alunos/as servia de mote para reflexdes sobre
os problemas reais da educacdo e como intervir para minimiza-los
a médio e longo prazo, enquanto futuros profissionais da educagao.
Tais reflexdes encontram eco em MARTINS e LAVOURA (2018, p.
227) que considera que, ascender do abstracto ao concreto significa,
para o materialismo histérico-dialéctico, captar o conjunto dos nexos
e relacdes dos diferentes elementos que constituem a totalidade, num
movimento légico dialéctico que vai do todo as partes e das partes ao
todo constantemente.

No ambito do projecto, assim pensado e materializado, compre-
ender a categoria totalidade na senda da realidade sécio educativa de
cada aluno/a implicaria o conhecimento das partes e do todo, isto é,
as caréncias, as vivéncias, as aspiragoes, as lutas travadas pelas fami-
lias e alunos no seu dia-a-dia para materializar o acesso a educacdo as-

2. Projecto socio educativo, sem fins lucrativos, desenhado e implementado na Universidade Pe-
dagdgica de Mogambique — Delegaciao de Nampula, actual Universidade Rovuma, na Faculdade
de Educacio e Psicologia, visando aproximacao Universidade, escola e comunidade. O projecto
era coordenado no Curso de Administragio e Gestio Educacional e envolvia, de forma gradual,
no petiodo de 2017 a 2020, os cursos de Licenciatura em Ensino Basico, Licenciatura em Infor-
matica-Minor de Ensino, Licenciatura em Ensino de Portugués e Inglés, com participagio de
docentes e discentes.
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segurado pela Constituicdo da Reptublica de Mocambique e materiali-
zado nas Leis 6/92 de 6 de Maio® e Lei 18 /2018 de 28 de Dezembro* do
Sistema Nacional de Educacao. Nestas duas leis é possivel perceber o
papel do cidadao e do Estado, na esfera dos direitos e deveres.

Realcar que, o projecto que temos vindo a fazer mencao, cons-
titui-se como uma dadiva (BAUMAN & MAY, 2010), de doagdo de
si e de tempo e recursos. O objectivo era melhorar as competéncias
de leitura, escrita e calculo dos/as alunos/as das classes iniciais do
Ensino Primario do 1° e 2° Grau (EP1/2), 1° ciclo®, através de sessdes
de reforgo didactico - pedagdgico, minimizagao das caréncias socioe-
ducativas manifestas e elevacdo da auto estima. Para tal, no projecto,
foram definidos os seguintes objectivos especificos: Identificar crian-
cas carenciadas nas classes iniciais, 1° ciclo do EP1/2 e mapear suas
necessidades socioeducativas junto da escola e familia; Apoiar na me-
lhoria da autoestima das criangas carenciadas das classes iniciais no 1°
ciclo do EP1/2 gerando satisfacdo para aprendizagem e permanéncia
na escola; Apoiar as criancas carenciadas na melhoria do seu desem-
penho escolar por meio de reforco didéctico - pedagogico, através de
sessOes individualizadas de ensino e aprendizagem em suas casas, vi-
sando refor¢o de competéncias de leitura, escrita e calculo na classe
para uma melhor assimilagdo dos contetidos ministrados na sala de
aulas; Acompanhar a evolucdo do aproveitamento pedagoégico e de-
sempenho das criancas carenciadas ao longo do ano lectivo; Capacitar

3. No seu Capitulo I, Artigo 1(Principios Gerais), o Sistema Nacional de Educagio (SNE) orien-
ta-se pelos seguintes principios gerais, alinea a) a educacdo ¢ um direito e dever de todos os
cidadaos.

4. No seu Capitulo 1, Secgdo 11, Artigo 3 (Principios Gerais), o Sistema Nacional de Educagio
orienta-se pelos seguintes principios gerais: alinea a) a educagio, cultura, formacio e desenvolvi-
mento humano equilibrado e inclusivo ¢ direito de todos os mogambicanos; b) educa¢io como
direito e dever do Estado.

5. O 1° ciclo do Ensino Primdrio em Mog¢ambique de acordo com a Lei 18/2018 de 28 de De-
zembro do Sistema Nacional de Educacio, Artigo 12 (Ensino Primario), no seu numero 4. “O
Ensino Primario compreende seis classes, organizadas em dois ciclos de aprendizagem: a) 1.°
Ciclo, 1.* a 3.* classes; b) 2.° Ciclo, 4.* 2 6.* classes”. Algo que contrasta com a lei 6/92 de 6 de
Maio do SNE, que compreendia o 1° ciclo a 1% e 2* classes e o 2° ciclo 3% a 5% classes e 3° ciclo
a 6" e 7% classes.

A nivel do Projecto Ser Crianga: Um sonho realizado as classes envolvidas no Ensino Primario
eram especificamente 1* a 3* classes. Sendo que, o Ensino Secundario beneficiava-se apenas de
material desportivo para as aulas de Educacio Fisica e Desporto Escolar.
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os gestores escolares em matéria de gestdo e utilizagdo das TICs na
gestdo e Processo de Ensino e Aprendizagem e desenvolver na co-
munidade a capacidade de anélise critica e busca de solugdes para os
problemas educacionais.

A criagao e desenvolvimento do projecto justificava-se pelo facto
de nos ultimos anos constatar - se nas EP1/2 em Mogambique, um
esforco em assegurar o acesso de novos ingressos ao sistema de ensino
e sua manutengdo. Porém tais esforgos sdo postos em causa devido de
algum modo as caréncias que as familias manifestam para assegurar a
permanéncia dos seus filhos/as na escola.

Sendo assim, reconhecendo as dificuldades socioeconémicas das
familias e que repercutem - se nas criangas em idade escolar, no seu
desempenho e consequentemente no aproveitamento pedagodgico,
desenvolveu - se o projecto “Ser Crianga: Um Sonho Realizado” que
busca manter a crianca (aluno/a) carenciada na escola, motivando - a
para a aprendizagem e elevando sua autoestima. Com esta iniciativa
reconhece - se que uma vez supridas as necessidades em uniforme
escolar, material escolar diverso, material desportivo para a pratica
regular do desporto escolar (desporto é satide) e sobretudo apoiando
os alunos e alunas na superacdo das suas dificuldades na leitura, es-
crita e calculo pode-se melhorar as competéncias dos/as mesmos/ as.

No texto pretende-se a partir do aporte tedrico assente no mate-
rialismo histérico-dialéctico, fruto das aprendizagens enquanto alu-
no especial, compreender, reflectindo sobre as Politicas Publicas da
Educacao em Mogambique, os contornos do apoio social aos alunos,
tendo como ponto de partida as experiéncias adquiridas no Projecto
Ser Crianga: Um Sonho Realizado. Constituem objectivos especificos:
utilizar o materialismo historico dialéctico como método de estudo do
apoio social escolar/acgao social escolar nas EP1/2 em Mogambique;
Relatar as experiéncias vivenciadas no Projecto Ser Crianca: Um So-
nho Realizado para minimizar as caréncias dos/as alunos/as nas es-
colas, a luz da categoria totalidade.

Assim, estruturalmente, numa primeira fase apresenta-se o ma-
terialismo histérico dialéctico como método de estudo, reflecte-se so-
bre uma das suas categorias de andlise, especificamente, a totalidade
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por forma a compreender os pros e contras, as contradi¢des e limita-
¢Oes para a concretizacdo do apoio social escolar/accdo social escolar
nas EP1/2 mogambicanas e, assim suprir as caréncias que os alunos
ressentem-se. Numa segunda fase, apresenta-se o Projecto Ser Crian-
ca: Um Sonho Realizado, as experiencias vivenciadas enquanto pro-
posta de aproximacao Universidade, Escola e Comunidade.

- O materialismo historico dialéctico e as
categorias realidade e totalidade no contexto
da accao social e caréncias nas escolas

O dinamismo social da vida das familias e as condi¢des naturais,
objectivas, da existéncia humana tem seu peso na educagao dos Ho-
mens na sociedade e sobretudo na comunidade escolar. Para MAR-
TINS e LAVOURA(2018, p. 228), “ha que se ter sempre vista que em
todos os processos investigativos da realidade social as categorias® de
analises expressam formas de ser do objecto ou fenémeno investiga-
do, sendo, portanto, formas de existéncia, ontolégicas e histdricas, do
objecto em questao”.

Ao primar-se num estudo focalizando a categoria totalidade
para compreensao da realidade sécio educativa “das criangas caren-
ciadas”, procede-se a investigagdo e analise do objecto de forma ho-
listica, procurando-se compreender o entorno do objecto face a reali-
dade’. Uma realidade prépria do contexto educativo mogambicano e
sobretudo dos/as alunos/as carenciados nas EP 1/2 e que buscam a
educacgao. Basta recordar que IANNI (2011, p.403) considera que “é
na praxis que o homem deve demonstrar a verdade, isto é, a reali-
dade, o poder, o caracter terreno do seu pensamento”. Na 6ptica de

6. As categorias, portanto, sdao elabora¢oes légicas do sujeito pensante, configurando-se como
expressao logica da realidade concreta, por isso sdo categorias ontolégicas (MARTINS e LA-
VOURA, 2018, P. 2028-2029).

7. A realidade é complexa, é heterogénea, é contraditoria; apresenta diversas facetas, diversas
peculiaridades. Se revela sobre diferentes partes [...] Marx retoma a concepgio de que, explicar
a realidade é nido descobrir os nexos que constituem a realidade, mas ajudar essa realidade a se
constituir. Portanto, o pensamento entra na constituicio do real IANNI, 2011, P. 397). Assim,
chamando atencdo para a aparéncia.
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PONCE, na obra, educacao e luta de classes, sobre o estudo dos factos
educacionais destaca:

A educagio como um fenémeno social de supetestrutura e,
portanto, defende ao longo de toda obra, a ideia de que os
factos educacionais sé podem ser convenientemente enten-
didos quando expostos conjuntamente com uma analise s6-
cio-econémica das sociedades em que tém lugar (PONCE,
2001,p.10).

Fica assente a percepcdo de que para se conhecer a realidade so6-
cio educativa, por meio da investigacdo, ha que ter em conta a aparén-
cia. Para MARTINS e LAVOURA (2018, p. 226) “a aparéncia fenomé-
nica, imediata e empirica da realidade é importante e ndo pode ser
descartada, visto que ela é o ponto de partida do processo do conhe-
cimento - portanto, necessariamente onde se inicia o conhecimento”.

E preciso conhecer cada aluno/a e respectiva escola para conhe-
cer a realidade s6cio educativa das turmas, classes, ciclo de aprendiza-
gem e escolas primarias. Para ZANLORENZI (2015, p. 118) “essa rea-
lidade social, enquanto conjunto articulado de partes, na perspectiva
marxiana, expressa a totalidade”. Na 6ptica de MARTINS e LAVOU-
RA (2018, p. 227) “a categoria de totalidade é entendida na perspectiva
do materialismo histérico-dialéctico como uma unidade de maxima
complexidade constituida por diferentes elementos também comple-
xo0s (com menores graus de complexidade), os quais, em suas relagdes
constituem e sintetizam aquela totalidade”. Assim, o conhecimento da
realidade sécio educativa permite intervir nela com maior proprieda-
de e com trato humanizante. Algo discutido no projecto no ambito da
accao social escolar:

A Agao Social Escolar (ASE) traduz-se num conjunto de
medidas destinadas a garantir a igualdade de oportunidades
de acesso e sucesso escolares a todos os alunos dos ensinos
basico e secundario, e a promover medidas de apoio socioe-
ducativo destinadas aos alunos de agregados familiares cuja
situa¢do econémica determina a necessidade de comparti-
cipagdes financeiras. DIRECCAO GERAL DE EDUCA-
CAO -DGE (2015)
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O trabalho desenvolvido pelos professores e estudantes univer-
sitarios, na comunidade das escolas primarias envolvidas no projecto
e envolvendo em ultima instancia gestores escolares, professores, pais
e/ou encarregados de educacdo e alunos/as das Escolas Primarias é
um trabalho voluntario ainda que se enquadre na ligacdo entre o en-
sino, na Universidade Rovuma, a pesquisa e extensao universitérias.
E um trabalho que materializa o conhecimento teérico pondo-o em
prética, reflectindo-se sobre os processos e procedimentos a seguir
para minimizar as caréncias que os alunos/as apresentam. Tudo isso
em prol da educagdo almejada. As acgdes levadas a cabo no projecto
reproduzem uma cultura dos mogambicanos, ainda que esteja se per-
dendo com o tempo, com as mazelas da vida e os calos do oficio dos
pais e/ou encarregados de educagao dos alunos. A cultura da entrea-
juda, da partilha do pouco que se tem o que traz a memoria o ubu-ntu®.

Ciente de que os alunos/as beneficiarios/as do projecto provém
de familias de baixa renda, todas accdes de caracter socioeducativo
desenvolvidas visam potenciar as capacidades e habilidades destes,
motiva-los a aprender e sobretudo assegurar sua permanéncia na es-
cola. Sabe - se que, de acordo com OLIVEIRA (2016), a agao social es-
colar nasceu para apoiar as familias, procurando combater a exclusao
social e o abandono escolar, e promover a igualdade de oportunida-
des no acesso ao ensino. Para isso, foram criadas medidas que pas-
sam pelo auxilio econémico para aquisi¢ao de livros, material escolar
e pelo apoio alimentar.

O sucesso de qualquer aluno/a em qualquer area de aprendi-
zagem depende sobretudo do aprimorar das sua competéncias na
leitura, escrita e calculo. Todavia para que tal se verifique existem
maultiplos factores que devem ser conjugados e que quando colocados
a disposicao dos alunos e alunas favorecem a assimilagdo dos conte-
tdos gerando motivagdo e proporcionando uma maior auto estima
dos alunos/as em ambientes de aprendizagem diferenciados face aos
contextos.

8. Ubu-ntu ¢ a categoria epistemoldgica e ontoldgica fundamental no pensamento dos povos
bantu, expressando o ubu uma compreensio generalizada da realidade ontolégica do Ser en-
quanto Ser, e o ntu assumindo formas e modos concretos de existéncia num processo continuo,

(CASTTIANO, 2010, p. 156).
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Paralelamente pensa - se que as formacOes, capacitagdes e

workshop envolvendo os membros de direcao das escolas em que o
projecto intervem e intervira poderao trazer grandes mudancas na di-
namica gestiondria e gerando eficicia na gestdao de tempo. Tal medida
visa acompanhar a incorporacdo das TICs na escola.

A incorporacio das tecnologias de informacdo e comuni-
cacdo — TIC - na escola contribui para expandir o acesso
a informacio atualizada e, principalmente, para promover a
criacdo de comunidades colaborativas de aprendizagem que
privilegiam a construgdo do conhecimento, a comunicagio,
a formacio continuada e a gestdo articulada entre as areas
administrativa, pedagdgica e informacional da escola. (AL-
BINO & SOUSA, 2016:102)

Num olhar a outras iniciativas similares podemos afirmar que ha
varios projectos que orientam sua atuagdo com foco em determinados
elementos do processo de ensino e aprendizagem. Pode - se destacar
o USAID/ Apal “ Aprender a ler” que actuou em Nampula e Zambézia
entre 2013 e 2016 cujo foco se circunscrevia na melhoria das compe-
téncias de leitura e escrita, capacitacdo institucional e envolvimento
comunitério. O projecto do Ministério da Educacado e Desenvolvimen-
to Humano em parceria com a USAID denominado “Vamos Ler” em
desenvolvimento nas provincias de Nampula e Zambézia, estando
previsto seu alargamento a nivel nacional 2017 a 2021, focalizando no
reforco das competéncias de leitura, escrita e calculo na escola atra-
vés da capacitagcdo dos professores, formacdo dos gestores escolares
em matéria de gestdo na componente de fortalecimento de sistemas e
envolvimento comunitario. O projecto USAID - Eu Leio” que focaliza
a componente de leitura e capacitacao dos gestores escolares nas pro-
vincias de Nampula e Zambézia entre 2016/2020. Independente des-
tes o projecto desenhado e em execugdo estd presente no quotidiano
das criangas carenciadas, pois:

Nio faltam questoes em nossa realidade cotidiana. Algumas

costumam surgir de uma maneira razoavelmente regular e
Nnao Nos ocupam por muito tempo, a0 Passo que outras sio
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incitadas por mudangas abruptas em nossa condi¢ao e levam

a reflexdo mais elaborada e profunda. Esse tipo de questoes
se referem a matérias que de maneira geral nos preocupam,
embora pontuem discussGes sobre quem somos e como
conferimos sentidos a0 mundo ao nosso redor (BAUMAN
& MAY, 2010, p. 97)

A nossa volta, nos corredores universitarios, no patio escolar
e nas comunidades as discussdes giram em torno do ser social e ter
consciéncia da necessidade de assegurar a permanecia do/a aluno/a
na escola.

- As experiéncias no ambito do Projecto Ser
Crianca: um sonho realizado

O projecto “Ser Crianga: Um sonho realizado” foi concebido
como possibilidade de vivéncia colectiva e aproximagao universida-
de - escola - comunidade e implementado com uma visdo formativa
num processo que se pretende de pesquisa ao nivel da escola e comu-
nidade escolar e de intervencdo sistemdtica por parte dos docentes
universitarios e estudantes no quadro da iniciac¢do cientifica e constru-
¢do colaborativa da igualdade de oportunidade e equidade com bene-
ficio directo recaindo sobre o/a aluno/a carenciado/a. Aluno/a que
necessite de reforco didéctico - pedagégico e apoio psicolégico para
superacdo das dificuldades de aprendizagem. A imagem retrata parte
dos alunos beneficidrios, bem como docentes e gestores escolares en-
volvidos no projecto.
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Imagem 1: Criancas com material escolar

Fonte: Autor, Maio 2018

Imagem 2: Parte das criancas beneficiarias do apoio

Fonte: Autor, Maio 2018- — Anfiteatro da UPN

H4 que reafirmar que para o desenvolvimento do projecto foram
observados os seguintes passos imprescindiveis:

* A identificacao das escolas beneficiarias da iniciativa;

* O levantamento estatistico dos/as alunos/as carenciados/ as
e suas principais caréncias na escola e junto da familia por
meio do diagndstico socioeconémico;
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* Selecdo e priorizagdo dos/as alunos/as carenciados/as por
classe e turma e validacao;

* Afericdo do aproveitamento pedagogico e assiduidade do
grupo alvo no 1° trimestre do ano base;

* Busca de parcerias publicas, privada e externas visando su-
prir as necessidades identificadas face as caréncias manifes-
tas, (material escolar diverso, uniforme, calcado ou chinelo,
material desportivo para pratica do voleibol e lanche escolar
“via doagoes”);

* Reforco didéctico - pedagogico aos alunos/as carenciados/
as, através de sessdes individualizadas de ensino e aprendi-
zagem em suas casas, visando doté-las de competéncias de
leitura, escrita e calculo na classe (estudantes do Ensino Bési-
co e cursos de ensino de Matematica e Portugués);

* Capacitacao dos gestores escolares em matéria de gestdo e uso
das TICs na gestdo e Processo de Ensino e Aprendizagem;

* Apoio a alunos/as carenciados/as com dificuldades de
aprendizagem e gestdo de casos junto da equipa de psicélo-
gos voluntarios (docentes da UP ou ex - estudantes gradu-
ados do curso psicologia escolar) afectos ao projecto e me-
diante autorizacao familiar;

* Disponibilizagao de lanche escolar e/ou nas sessdes (op-
cional);

* Realizacdo de mesas redondas abordando as caréncias
identificadas;

* Evento socioeducativo de entrega dos recursos aos beneficia-
rios com a presenca dos Directores de Escola, presidentes dos
Conselhos de Escola e Pais ou Encarregados de Educagao.

* Avaliagado antes, durante e uma avalia¢ao de impacto no final
do ano lectivo correspondente.

O projecto, de 2017 a 2020, foi realizado com base em recursos
financeiros proprios (contribuicdo/doagdes dos/as estudantes, do-
centes e ex-alunos/as graduados da Universidade), doacdes de parti-
culares e comerciantes locais que se identificam com a causa. A orga-
nica interna, era constituida por: um gestor que é simultaneamente o
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responsavel do projecto; uma equipa de coordenadores de &rea (apoio
socioeducativo; reforgo da leitura, escrita e calculo; capacitacdo insti-
tucional, apoio psicologico e envolvimento comunitdrio); responsavel
por marketing e comunicacao; responsavel pelo desenho de projectos
e pesquisa e responsavel pela logistica.

No que diz respeito a metodologia aplicada no projecto, destacar
o facto de a mesma ser qualitativa quanto a abordagem, explorato-
ria quanto aos objectivos como resultado dum estudo de campo. Em
termos de técnicas de colecta de dados recorreu-se a observagao par-
ticipante e a entrevista (focalizamos aqui a realizacdo de conversa en-
tre duas pessoas num espago conveniente, tranquilo e que inspirasse
confianga e seguranca no ambiente escolar ou em casa do/a aluno/a).

Dai que para a concretizacdo do diagnoéstico optou - se por con-
versas entre os pesquisadores e o grupo alvo que variavam segundo
o propdsito. Em certos casos alunos/as do 1° ciclo do ensino primario
do 1° Grau nas escolas de actuagao. Noutros casos professores, director
de escola e finalmente os pais e encarregados de educacdo. Para estes
altimos a conversa decorria em suas casas apds uma prévia explicagao
do porque da vinda da equipa de estudantes universitarios na com-
panhia do filho a casa da familia. “A conversa, pois, é aqui assumida
como procedimento metodolégico, além do mergulho com sentidos
(ALVES, 2008) na experiéncia investigativa de forma compartilhada” (
RIBEIRO, CASTILHO & SAMPAIO, (s/d), p. 5). O recurso a conversa
animada entre a pura curiosidade de parte a parte e a busca incessante
de informacao e partilha duma vida alicercada no contexto socioeco-
némico e cultural com tracos econémico-politico e socio educacional
gera amizade, empatia e conhecimento do mundo singular de vida
familiar com tracos comunitarios e locais.

O universo é composto pelas Escolas Primarias do 1° e 2° Grau
da cidade e provincia de Nampula localizadas nos distritos de Nam-
pula, sobretudo onde o destaque vai para as comunidades escolares
de frequéncia dos/as alunos/as carenciados/as oriundos de familias
de baixa renda. No que diz respeito ao desenvolvimento da pesqui-
sa realcar que a mesmo comegou em 2017, 1? fase piloto, envolvendo
quatro (4) escolas primarias nomeadamente, Escolas Primérias do 1°
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e 2° Grau de Muatala, Napipine, Namutequeliua e Barragem. Nestas

escolas os alunos/ os beneficiarios foram num total de 40 sendo 5 alu-
nos e 5 alunas por escola. Em 2018, na 2° fase, no 1° semestre de Margo
a Junho, o projecto incluiu igualmente as Escolas Primarias do 1° e 2°
Grau de Barragem, Muatala e 25 de Junho bem como a Escola Secun-
daria de Namicopo.

Estes/as alunos/as beneficiaram, cada um, de: seis (6) a 10 ca-
dernos no minimo, duas esferogréficas e dois l4pis; uma borracha e
um afiador; uma pasta de costa escolar e pastas plasticas, um par de
uniforme escolar e um estojo. As escolas receberam, cada uma, um par
de equipamento desportivo composto por 12 cal¢des e igual niimero de
camisetes, 6 bolas de voleibol, 2 apitos, 2 pipos e duas redes de voleibol.
Apoio mantido na 3? fase, 2° semestre de 2018 envolvendo 18 escolas.

Em 2019, na 4? fase, foram mantidas as 18 escolas (6 do Ensino
Secundario 12 do Ensino Primaério) e por via disso mais alunos/as ca-
renciados/as. A nivel de material desportivo, as Escolas Secundarias
receberam, além de bolas de voleibol, bolas de basquetebol variando
as quantidades entre 6-10 bolas por escola. Envolvidos 360 alunos no
1° e 2° semestre de 2019. Destacar que em 2019 foi realizada a 1° ca-
pacitacdo dos gestores escolares das escolas envolvidas no projecto
(directores e directores adjuntos de escola) em matéria de informatica
para gestao.

Tabela 1: Descricao da amostra dos beneficiarios da 2° fase, 2° semestre 2018

01 Alunos 10 x 18=180 Entrevista e observacio
02 Alunas 10 x 18=180 Entrevista e observacio
03 Pais ou encarregados 360 Entrevista

de educacio
04 Directores de escola 18 Entrevista
05 Beneficiarios directos 360 alunos/as Observacio

06 Beneficiarios indirectos 378 DE e Pais ou encarregados de educacio

Fonte: Autores
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A realizacdo do diagnéstico por parte dos estudantes sob orien-
tacdo dos docentes envolvidos no projecto permitiu perceber que as
180 familias dos/as alunos/as beneficiarios/as, com as quais se con-
versou, apresentavam as seguintes caracteristicas: todas vivem nos
arredores da cidade de Nampula, zona suburbana concretamente nos
bairros de Napipine, Carrupeia, Namicopo, Namutequeliua e Muata-
la. A renda média mensal das familias é de 2.350,00 meticais. A prin-
cipal actividade de geragao de renda é o comércio informal nos mer-
cados informal e formal dos bairros onde habitam. Outras actividades
desenvolvidas sdo a agricultura e o trabalho doméstico. Em alguns
casos os progenitores sdo guardas noturnos. O agregado familiar é
composto por 5 a 9 pessoas em média. Em relacdo ao tipo de apoio
escolar fornecido pelas dire¢des da escola 0 mesmo tem sido dentro
das possibilidades e ndao abrangendo mais do que 5 alunos/ano em
material escolar e raramente uniforme escolar. Tal apoio dependente
do Fundo de Apoio Directo as Escolas fornecido em tranches.

Imagem 3/4: Entrega de material escolar aos alunos/as carenciados/as

Fonte: Autores, Maio, 2018 — Anfiteatro da UPN

As imagens acima retratam o processo de entrega de material
escolar e desportivo. Ao intervir com acg¢des concretas visando apoiar
as criangas carenciadas nas escolas Nampulenses ha uma consciéncia
de que somos donos das nossas accoes, decisdes e destinos. “Em ge-
ral nos consideramos autores de nossos destinos e, portanto, dotados
de poder para agir, determinar nossa conduta e controlar nossa vida.
Terfamos assim a habilidade de monitorar nossas ac¢des e a capaci-
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dade de determinar seus resultados”(BAUMAN & MAY, 2010, p. 34).
Tal se pode verificar quando ao nos questionarmos: o que fazer para
mitigar os problemas identificados? Como ajudar? E nos apercebe-
mos que nossas ac¢des hoje constroem uma sociedade mais humana e
igualitaria do amanha, algo contraditério nas diferengas socioeconé-
micas. Mas tem - se a convic¢do de que cada acto presente no campo
da educagdo através da aposta no ensino e aprendizagem, dispondo
recursos, dando reforga a escrita, leitura e calculo, mitigando os pro-
blemas de aprendizagem e envolvendo os pais e ou encarregados de
educacdo pode gerar mudancas e inspirar a crianga a lutar. Uma luta

2

de perseveranga assente na ideia de que 0 “nds” é uma realidade viva.

As actividades desenvolvidas remeteram aos diferentes actores
envolvidos no projecto a um permanente aprofundar das caréncias e
busca de parcerias visando suprir - las. Dai que a realizagdo de uma
mesa redonda envolvendo os gestores escolares com a participagao
da directora adjunta da para area da p6s graduacdo, pesquisa e exten-
sao, coordenadores do projecto e chefe do Departamento de Ciéncias
de Educacdo e Psicologia na Universidade Pedagégica - Delegacao
de Nampula® foi um actividade primordial para reflexdao em torno da
problematica.

Imagem 5: Mesa redonda realizada abordando as caréncias das criancas.

Fonte: Autores, Maio 2018, Anfiteatro da UPN

9. Actualmente, este Departamento foi estruturado em Departamento de Educagio e Formacio
de Professores e Departamento de Psicologia na Faculdade de Educacio e Psicologia, na Uni-
versidade Rovuma.
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A mesa redonda em causa serviu para abordar com maior pro-

fundidade as caréncias que os alunos apresentam e estratégias de mi-
tigagdo. Ouve um reconhecimento de que, “Nem todas as pessoas
que buscam mesmos objectivos conseguem conquista-los, porque o
namero de recompensas disponiveis é limitado” (BAUMAN & MAY,
2010, p. 35).

Dai que cremos numa atuacdo mais coordenada, na necessidade
de parcerias e na capitalizagdo do potencial humano das familias no
futuro através do empoderamento das familias por meio de projectos
empreendedores assistidos de geracdo de renda. Tais projectos passa-
riam por explorar a riqueza agricola da provincia entre outras iniciati-
vas locais de desenvolvimento.

Imagem 6: Material escolar distribuido Imagem 7: Material desportivo distribuido

Fonte: Autores, Maio 2018 Fonte: Autores Maio 2018

As imagens retratam parte do material escolar ofertado aos alu-
nos e que de certo modo veio a suprir as caréncias manifestas por es-
tes. Igualmente podemos verificar o material desportivo distribuido
as escolas primarias beneficiarias.

Prevalece nos diferentes actores envolvidos a crenca e fé em dias
melhores, um olhar para as criangas do amanha com determinismo
ciente de que “[...] factores materiais conformam nossa capacidade de
alcancar objectivos. Apesar da importancia do aspecto determinacao,
o que dizer se nos faltam meios para efetivar nossas decisdes? ”(BAU-
MAN & MAY, 2010, p. 35). O que importa mesmo sdo os resultados
expressos em funcdo dos recursos disponibilizados como mostra a ta-
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bela 2 que traduz a evolucao do projecto no que diz respeito a capaci-
dade de resposta as caréncias entre 2017 e 2018.

Tabela 2: Recursos oferecidos as criancas necessitadas pelo projecto

N° Descrigao dos itens ofertados Quantidade 2017 Quantidade 2019

01 Calcas de uniforme 40 180
02 Camisa de uniforme 80 360
03 Saia de uniforme 40 180
04 Pasta de costa escolar - 270
05 Caderno escolar 240 1631
06 Lapis 80 365
07 Borracha 40 180
08 Esferograficas 80 360
09 Estojo - 172
10 Bolas de voleibol 24 108
1 Rede de voleibol 8 12
12 Apitos 4 36
13 Cronémetros 4 6
14 Pastas plasticas - 90
15 Pares de equipamento 48 60

Fonte: autores

A tabela 2 mostra o que foi possivel ofertar aos/as alunos/as,
abrangidos/as pela iniciativa. Uma dadiva e um caminho da nossa
condicao mogambicana solidaria e que o espirito de partilha nos iden-
tifica entre os contrastes do ter e do poder. Nisso hd uma consciéncia
identitaria no e do projecto de que:

O valor moral da dadiva nao ¢ medido pelo preco de merca-
do dos bens ou servigos oferecidos, e sim, precisamente, pela
perda subjectiva do dador. A falta de importancia atribuida
a qualidade de quem recebe indica que a unica qualificacdo
considerada por ocasido da dadiva é que o recebedor perten-
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ca a categoria “pessoas com necessidade” ?(BAUMAN &
MAY, 2010, p. 130)

Consideracoes finais

Face as diferentes leituras que se podem fazer, fruto das expe-
riéncias no Projecto é possivel perceber, com um olhar baseado no
materialismo histérico-dialéctico, que tanto os docentes como os dis-
centes ao enveredar por acgdes interventivas na comunidade escolar
precisaram a partir do olhar aparente, superarem seus pensares e
efectivamente observarem a cada crianca (aluno), enquanto sujeitos
do processo de ensino e aprendizagem e questionarem-se: quem és
tu? Qual é a sua condic¢do socioeconémica? O que nado estou vendo no
que estou vendo?

A necessidade de conhecer e interpretar a realidade socioeduca-
tiva dos/as alunos/as implicou compreender as diferentes nuances
impregnadas na realidade. Uma realidade que a partir do diagnostico
se vislumbrou.

Assim somos impelidos a olhar para os processos, eventos que
marcaram o projecto ao longo do tempo, 2017 a 2019, em busca das di-
namicas norteadoras das actividades, seu &mbito, actores envolvidos,
o alcance para compreender como o mesmo serviu a educagdo e por
meio desta respondeu, por meio de actividades as necessidades dos/
as alunos/as carenciados.

Note-se que as comunidades nas quais o projecto actua clamam
por maiores interven¢des no dmbito do reforco da leitura, escrita e
calculo. Tais intervengdes devem ser acompanhadas de outras compo-
nentes do apoio psicolégico para colmatar as dificuldades de aprendi-
zagem, o envolvimento comunitario onde se da primazia a participa-
¢do dos pais e encarregados de educacao na aprendizagem dos alunos
bem como a componente de capacitagao institucional.

A necessidade de se repensar na nova légica de intervencdo que
além dos moldes anteriores incorpore uma rubrica de financiamento
institucional as actividades em curso no projecto e em outros dessa
natureza. Igualmente, a necessidade de se alargar a rede de parceiros
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comprometidos e que se identifiquem com a causa dado ser impres-

cindivel que se olhe para as ac¢des levadas a cabo no projecto de for-
ma holistica, envolvendo os diferentes actores escolares, situados aos
diferentes niveis.

Foi possivel verificar que, nas escolas intervencionadas, as desi-
gualdades sociais, fruto do status quo de cada sujeito-familia se fazem
presentes e sao exteriorizadas pelas condic¢des objectivas de acesso/
posse de materiais did4cticos. Igualmente, verifica-se que o uniforme
escolar, nas escolas, esconde uma dura realidade. Por detras dessa
vestimenta do/a aluno/a, com falta de algum botao em certos casos,
traz a nu uma realidade sécio educativa que a gratuitidade da educa-
¢do basica, a Acgao Social Escolar/ Apoio Social Escolar e o Fundo de
Apoio Directo Escolar pretendem resolver ou minimizar. S6 olhando
com olhos de ver, olhar critico, se percebem as mazelas presentes em
cada pedago de chao escolar e em cada pegada carecendo duma obser-
vagdo aprofundada e com maos investigativas.
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REFORMA DO ENSINO MEDIO NO PARANA:
UMA ANALISE INICIAL DO LUGAR DA
FILOSOFIA NO CURRICULO A PARTIR DO
REFERENCIAL CURRICULAR PARA O ENSINO
DO PARANA

Rafael Barros
Jefferson Luiz Schafranski Silva

Introducao

As reformas no interior do Estado Brasileiro se iniciam apds a
efetivacdo do golpe juridico-politico-midiatico sofrido pela ex-pre-
sidente Dilma Rousseff, em 31 de agosto de 2016, assumindo o exe-
cutivo federal seu vice-presidente. Com o afastamento da Presidente
eleita pelo Partido dos Trabalhadores (PT) e a posse de Michel Temer,
filiado ao Partido do Movimento Democréatico Brasileiro (PMDB), co-
loca-se em movimento um conjunto de reformas no interior do estado,
alinhando o Estado Brasileiro aos ideais neoliberais (JINKINGS; DO-
RIA; CLETO, 2016).

No contexto educacional as reformas no interior de Estado mate-
rializaram-se pela propositura da Medida Proviséria de nimero 746,
de 22 de setembro de 2016 que, convertida na Lei 13.415', em 16 de fe-
vereiro de 2017, alterou significativamente a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

1. Altera as Leis n°s 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educa¢ido Basica e de Valorizagiao dos Profissionais da Educagio, a Conso-
lidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943,
e o Decreto-Lei n°® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de
2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral.
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No conjunto das alteracdes produzidas pela Lei 13.415/17, apon-
ta-se a revogacao da Lei 11.6842, de 02 de junho de 2008, como sendo
aquela que produziu impacto mais direto ao ensino de filosofia e seu
lugar no curriculo do “Novo” Ensino Médio, uma vez que, com sua
revogacao, a obrigatoriedade da oferta das disciplinas deixa de existir,
sendo essas, juntamente com arte e educagao fisica, oferecidas na for-
ma de “Estudos e préaticas” (BRASIL, 2017)

A Lei 13.415/17, a Base Nacional Comum Curricular para o En-
sino Médio® e a Resolucdo 034, de 21 de novembro de 2018, represen-
tam a materializacdo do que se convencionou denominar “Reforma
do Ensino Médio”. Amplamente divulgada e midiatizada, a reforma
representa a adequacado da educacdo brasileira a 16gica e demanda do
atual estagio do capital (KOEPSEL; GARCIA; CZERNISZ, 2020).

No Estado do Parana, a Reforma do Ensino Médio, materiali-
za-se via discussoes entorno da elaboracdo do Referencial Curricular
para o Ensino Médio do Parana. Com debates iniciados em agosto de
2020, e contando com consulta puablica entre os dias trés e oito de feve-
reiro de 2021 e entre o dia primeiro e trinta de junho do mesmo ano, o
documento teve sua aprovacao em 27 de julho de 2021 com a publica-
cao da deliberacao 04/21.

Além do Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana,
outros documentos foram homologados e aprovados objetivando a
materializacdo da Reforma do Ensino Médio no Estado do Parana. No
conjunto das agdes e normativas, aponta-se os documentos: Orienta-
¢do Conjunta 021, de 17 de dezembro de 2021, que “Orienta as institui-
¢Oes da rede puiblica estadual de ensino sobre a elaboragao da Propos-
ta Pedagodgica Curricular - PPC do Novo Ensino Médio” (PARANA,
2021), o Curriculo para o Ensino Médio da Rede Estadual do Paran&®

2. Altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacio nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias
nos curriculos do ensino médio.

3. Aprovada pelo Conselho Nacional de Educagio em 04 de dezembro de 2018 por meio do
Parecer CNE/CP n° 15/2018, aprovado em 4 de dezembro de 2018.

4. Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

5. Institui a organizacio curricular para a Rede Estadual do Parana no tocante a Formacio Ge-
ral Basica — FGB. Disponivel em: https://professot.escoladigital.pr.gov.bt/sites/professores/
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e, a Instrucdo Normativa Conjunta N.° 008/21, aprovada em 17 de
dezembro de 2021.

Nesse sentido, dado o grande volume de textos legislativos, de-
liberagdes, resolugdes e instrugdes que visam a materializagdo da Re-
forma do Ensino Médio, busca-se, nessa pesquisa, apontar algumas
consequéncias do “Novo Ensino Médio do Parana” para a formagao
dos discentes da Rede Publica de Ensino, sobretudo no que diz res-
peito a formacao filosofica desses e a oferta da disciplina de filosofia
no Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana e na Matriz

Curricular do novo modelo de oferta para o Ensino Médio na rede
publica estadual de ensino do Parand a partir do ano letivo de 2022.

Para tanto, lancamos mao da analise documental e da pesquisa
bibliografica sob uma perspectiva qualitativa, tendo como norte para
a compreensao do real o materialismo-histérico-dialético e a compre-
ensdo de que tais documentos se inserem em um contexto amplo de
debates politicos, ideologicos e econdmicos, o que torna a educagao e
as politicas educacionais um fendmeno multideterminado.

Dessa forma a pesquisa se realizou em duas etapas. Inicialmente
busca-se realizar o apontamento do contexto em que se deram os de-
bates acerca da constituicao do texto do Referencial Curricular para o
Ensino Médio do Parand, apontando o lugar reservado a filosofia no
documento.

Em seguida, busca-se refletir acerca da Instrucdo Normativa
Conjunta N.° 008/21, que “Dispde sobre a Matriz Curricular do novo
modelo de oferta para o Ensino Médio na rede publica estadual de
ensino do Parana a partir do ano letivo de 2022” (PARANA, 2021),
apontando as possibilidades de organizacdo curricular e escolha pe-
los itinerarios formativos e suas consequéncias a formagao filoséfica e
oferta da disciplina nessa etapa da Educagao Basica.

arquivos_testritos/files/documento/2021-12/ensino_medio_cutticulo_geral.pdf
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- O referencial curricular para o ensino
médio do Parana: debates, contradicoes e o
lugar da filosofia no curriculo

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana foi ins-
tituido, juntamente com as Diretrizes Curriculares Complementares
do Ensino Médio, pelo Conselho Estadual de Educagao do Parana, por
meio da Deliberacao 04, de 29 de setembro de 2021.

Tendo como seus relatores: Ana Seres Trento Comin, Carlos
Eduardo Bittencourt Stange, Naura Nanci Muniz Santos, Oscar Alves
e Sandra Teresinha da Silva, o documento foi sendo gestado entre o
més de agosto de 2020 e setembro de 2021.

Em seu texto o documento o documento é apresentado nos se-
guintes termos:

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana
¢ documento obrigatério e orientador para o Sistema Esta-
dual de Ensino, que engloba e sistematiza a Base Nacional
Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM)
no Parani, e deve estar em conformidade com a Resolu¢io
CNE/CEB n.° 4/2018, que instituiu a Base Nacional Co-
mum Curricular na Etapa do Ensino Médio em nivel nacio-
nal; com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, para a Educagdo Profissional e para a Educagao de
Jovens e Adultos; e com estas Diretrizes Curriculares Com-
plementares (PARANA, 2021, p. 33).

Como se pode observar, o objetivo central do documento é a ma-
terializacdo e efetivagao das reformas educacionais para o Ensino Mé-
dio no estado do Parand, levadas a cabo pela Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio, a Lei 13.415/17 e as Diretrizes Curri-
culares Nacionais.

Buscando sempre observar o cumprimento do que determinam
as legislacoes federais, O Referencial Curricular para o Ensino Médio
do Parana apresenta o Curriculo como composto de dois momentos
complementares e indissociaveis, isto é, a Formagao Geral Basica e os
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Itinerarios Formativos. Com relacdo a primeira o documento estabe-
lece que: “A formacao geral basica do estudante do Ensino Médio é
constituida a partir da BNCC-EM e define o conjunto orgéanico e pro-
gressivo de aprendizagens essenciais como direito dos adolescentes,
jovens e adultos no Ensino Médio” (PARANA, 2021, p. 34).

No tocante aos Itinerarios Formativos, o documento aponta que:

[...]os itinerarios formativos destinam-se ao aprofundamento
das 4reas de conhecimento ou entido a formacio técnica e
profissional e podem ser ofertados como itinerarios integra-
dos. [...] Os itinerarios formativos sao a parte mais flexivel
do curriculo. Podem ser desenvolvidos mediante diferentes
formas de organizacio e de oferta, a critério das instituicdes
e redes de ensino. Por conseguinte, o Referencial Curricu-
lar para o Ensino Médio do Parand deve apontar possibi-
lidades de organizagdo e oferta dos itinerarios formativos,
como orienta¢des e sugestOes. Assim, as instituicOes e redes
de ensino tém a liberdade para organizar distintas formas
de oferta, desde que assegurem as determinagdes estabeleci-
das pelas normas nacionais e estaduais vigentes (PARANA,

2021, p. 41).

Conforme o exposto os Itinerarios Formativos devem ser ofer-
tados pelas institui¢cdes de ensino da rede estadual paranaense com
o objetivo de possibilitar aos jovens estudantes o aprofundamento de
seus conhecimentos nas areas em que esses apresentem maior familia-
ridade, ou que estejam com consonancia com suas aspiragdes profis-
sionais futuras, devendo a instituicdo observar suas possibilidades de
oferta e sua concordancia com a legislacao vigente.

Observa-se, nesse ponto, uma contradi¢cdo no que diz respeito a
autonomia das instituicdes de ensino da rede paranaense, uma vez que
essas podem desenvolver os itinerarios formativos “mediante diferen-
tes formas de organizagdo e de oferta, a critério das instituicdes e redes
de ensino” (Idem), desde que essas “assegurem as determinacgdes esta-
belecidas pelas normas nacionais e estaduais vigentes” (Ibidem).

Com relacdo ao ensino de filosofia e o lugar da disciplina no cur-
riculo, o documento segue o estabelecido pela BNCC-EM isto é, apre-
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senta a filosofia como integrada a grande area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, a ser ofertada na Formacao Geral Bésica e no Itine-
rario Formativo, como se pode observar em seu texto:

Para a etapa do Ensino Médio, dois componentes curticu-
lares sdo incluidos na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas: a Filosofia e a Sociologia, campos do conheci-
mento fundamentais para a preparaciao dos estudantes para
o mundo do trabalho, para o exercicio da cidadania e da
ética, por intermédio da leitura critica e contextualizada do
mundo social (PARANA, 2021, p. 590).

Observa-se, por um lado, o reconhecimento das disciplinas como
fundamentais a formagdo para o trabalho, para a cidadania e ética,
assim como sua contribuicdo ao desenvolvimento cognitivo dos dis-
centes dessa etapa da Educagado Bésica, possibilitando-lhes uma leitu-
ra critica e contextualizada da realidade social ao qual se integram e
interagem, no entanto, materializa-se a privacdo da oferta dessas por
meio da redugao de sua carga horaria no curriculo.

Uma vez definidos os objetivos da filosofia enquanto disciplina
escolar, cabe apontar sua forma de organizagao. O Referencial Curri-
cular para o Ensino Médio do Parand apresenta uma organizacdo por
Unidades Tematicas.

Neste curriculo, as Unidades Tematicas a serem desenvol-
vidas sdo: Mito e Filosofia, Teotia do Conhecimento, Eti-
ca, Filosofia Politica, Filosofia da Ciéncia e Estética. Estas
Unidades serdo trabalhadas a partir das habilidades especi-
ficas propostas pela BNCC para o componente curricular
de Ciéncia Humanas e Sociais Aplicadas (PARANA, 2021,
p. 598).

No que diz respeito aos contetidos a proposta nada traz de novo,
uma vez que a mesma forma de organizagao ja se fazia presente nas
Diretrizes Curriculares Estaduais para a disciplina de Filosofia (2008),
no entanto, esses eram denominados “Contetdos Estruturantes”:
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Estas Diretrizes Curriculares propdem a organizagdo do

ensino de Filosofia por meio dos seguintes conteidos es-
truturantes:

* Mito e Filosofia;

¢ Teoria do Conhecimento;
* Etica; * Filosofia Politica;
* Filosofia da Ciéncia;

* Estética (PARANA, 2008, p. 54).

Nota-se, assim, que o “novo” Ensino Médio do Parana se apre-
senta como a continuidade e ndo o avango no tocante aos conteudos
do curriculo, uma vez que nada apresenta de novo no que diz respeito
a sua forma de organizacao e disposi¢do nos trés anos que constituem
essa etapa da educacdo Basica, como apresenta a versao experimental
do documento “Curriculo para o Ensino Médio da Rede Estadual do
Parana®”.

O texto do Referencial Curricular para o Ensino Médio do Para-
na contou para sua constituicdo com quatorze acdes de planejamen-
to e discussao, onde participaram membros do Conselho Estadual de
Educacao (CEE), da Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte
(SEED) e membros do quadro docente da rede. No todo ocorreram
entre os meses de agosto de 2020 e dezembro de 2021 quatro reunides
extraordinarias para debate do texto, analise e discussdo promovidas
pelo CEE, oito reunides para adequagao, alteracdo, entrega e homolo-
gacdo do documento, promovidas pela SEED e uma consulta publica.

Cabe destacar, com relacdo a consulta puablica ocorrida entre os
dias trés e vinte e oito de fevereiro de 2021, que essa obteve um bai-
xo indice de participacdo, tendo em vista 0 momento escolhido para
apreciacao do documento pela comunidade escolar, sendo esse con-
comitante ao periodo de retorno das aulas, atribuicao de classe/aulas,
assim como debates acerca do retorno das aulas na modalidade remo-
ta. Dessa forma, a consulta publica, que apresentou um documento

6. Disponivel em vetsio preliminar em: https://professot.escoladigital.pr.gov.br/sites/professo-
tes/atquivos_restritos/files/documento/2021-12/ensino_medio_curticulo_geral.pdf
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de mais de mil paginas para leitura critica e debate entres os pares

docentes e demais membros da comunidade escolar a ser realizada em
um periodo pouco superior vinte dias, ndo resultou na participacdo
efetiva da comunidade escolar, sendo apontada pouco mais de duas
mil contribui¢des’, ntimero pouco significativo frente aos mais de qua-
renta mil® servidores da educacao ativos no més de fevereiro de 2021.

A guisa de conclusdo podemos inferir que além de ndo repre-
sentar avancos no tocante aos contetdos de filosofia, o Referencial
Curricular para o Ensino Médio do Parand representa o esvaziamento
do pensamento filoséfico uma vez que vincula os contetidos histori-
camente produzidos ao longo da histéria da disciplina aos problemas
imediatos vivenciados pelos jovens sob a forma de contextualizacao,
assim como fixa como objetivo para o ensino de filosofia o desenvol-
vimento de competéncias praticas para o atendimento das demandas
do atual estagio de desenvolvimento do capital, apresenta a formagao
ética a compreendendo como ferramenta de adequagao dos comporta-
mentos a serem desenvolvidos pelos jovens aos valores hegemonicos
que se reproduzem no interior de uma sociedade de classes. Outro
ponto de tensao, diz respeito as consultas ptblicas ao documento e a
insatisfatoria participacdo dado os periodos escolhidos para essa, fato
que aponta que o documento nao representa ou expressa 0s anseios e
demandas da comunidade escolar, podendo ser apontado como im-
posigao verticalizada.

7. Em entrevista ao Podcast Epiral — Seed, em 20 de maio de 2021, Anderfabio de Oliveira dos
Santos, entdo Chefe de Departamento de Desenvolvimento Curricular da SEED, aponta que a
consulta publica obteve mais de duas mil contribuicdes e que a SEED estaria trabalhando na
adequagio do texto. Disponivel em: https://anchot.fm/espiral-seed/episodes/Espiral-06-No-
vo-Ensino-Mdio-e119blg

8. Dados obtidos em sistema oficial. Disponivel em: http://www4.pt.gov.bt/escolas/numeros/
frame_geralprofpesvinc.jsprmes=02&ano=2021
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- O esvaziamento da filosofia do curriculo do
ensino médio: instrucao normativa conjunta
n° 008/2021

Na mesma direcao do Referencial Curricular Para o Ensino Mé-
dio do Parang, e indo ao encontro de suas intencdes, encontra-se a
Instrucdo Normativa Conjunta n.° 008, de 17 de dezembro de 2021,
expedida pela Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte (SEED),
Diretoria de Educacdo (DEDUC) e Diretoria de Planejamento e Gestao
Escolar (DPGE).

A Instrucao Normativa Conjunta 008/21 se insere no conjunto
de documentos que visam a materializagdo das adequagdes necessa-
rias a implementacdo do que determina a Lei 13.415/17, a BNCC-EM
e a Resolucao 03/18, colocando em movimento a Reforma do Ensino
Meédio no contexto da Rede Estadual do Parana.

O documento apresenta como objetivo a organizagdo dos arran-
jos curriculares para o Ensino Médio, obedecendo a divisdo do pro-
cesso formativo proposto para o “Novo®” Ensino Médio, a saber, “A
estrutura curricular do Novo Ensino Médio sera composta por duas
partes indissocidveis: a Formacao Geral Basica (FGB) e os Itinerarios
Formativos (IF)” (PARANA, 2021a, p. 03). Nessa direcao, a Instrucao
Normativa Conjunta n.° 008/21: “Dispoe sobre a Matriz Curricular do
novo modelo de oferta para o Ensino Médio na rede publica estadual
de ensino do Parana a partir do ano letivo de 2022” (PARANA, 2021a,
ementa).

Nao obstante, o novo arranjo curricular para o Ensino Médio da
Rede estadual do Parand acaba por criar disparidades e desigualdades
na oferta de disciplinas e processos formativos aos jovens, uma vez
que aponta a reformulacao curricular de modo gradativo e progressi-
vo: “Dessa forma, a partir do ano letivo de 2022, as instituigdes de en-

9. A palavra “NOVO” encontra-se entre aspas uma vez que, assim como (SILVA, 2018) com-
preendemos a propositura da Reforma do Ensino Médio como a retomada das a¢bes que visam
o alinhamento da Educagio Basica brasileira as demandas do capital internacional, projeto posto
em movimento desde as reformas educacionais levadas a cabo nos anos finais da década de
noventa do século vinte. Disponivel em: https://www.scielo.bt/j/edur/a/V3cqZ8tBtT3]vts7]-
dhxxZk/?format=pdf&lang=pt

92



sumario

sino passarao pelo processo de reformulacdo e implantacado gradativa
do Novo Ensino Médio - 2022, 2023 e 2024, respectivamente” (PARA-
NA, 2021a, p.03), com isso os alunos que deverao cursar as segundas
e terceiras séries dessa etapa da Educacdo Bésica ndo terao oportuni-
zado a oferta dos Itinerarios formativos ou Parte Flexivel Obrigatoria.

Outro ponto de tensao é a determinacdo da oferta de mil e oito-
centas horas destinadas a Formacao Geral Basica observada a BNC-
C-EM, estabelecida pela Lei 31.415/17, e o aumento progressivo da
carga horéria total do Ensino Médio, que se inicia em 2022 com mil
horas e duzentos dias letivos anuais, até alcancar mil e quatrocentas
horas e duzentos dias letivos anuais, totalizando quatro mil e duzen-
tas horas nos trés anos do Ensino Médio, sendo destinadas duas mil e
quatrocentas horas a parte diversificada do curriculo com os Itinera-
rios Formativos.

Nesse contexto, o aumento progressivo da carga horaria destina-
da a formacgdo por meio da oferta de Itinerarios Formativos, acarreta,
consequentemente, na diminui¢do do espaco da formacgao Geral Basi-
ca, culminando na reproducdo da desigualdade estrutural da educa-
¢do, e privagdo de acesso dos estudantes aos conhecimentos sistema-
tizados pelas diversas disciplinas que compdem as grandes areas do
saber elencadas na BNCC-EM, dentre elas a area de Ciéncias Huma-
nas e Sociais Aplicadas, da qual faz parte a filosofia.

Com relagao aos Itinerarios Formativos, a Instrucao Normativa
Conjunta 008/21, opta pela oferta de Itinerarios Integrados:

5.5 Serdo ofertadas duas possibilidades de Itinerdrios For-
mativos:

5.5.2 Itinerario Formativo Integrado de Linguagens e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais.

5.5.3 Itinerario Formativo Integrado de Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (PA-
RANA, 2021a, p. 04)

A fim de analisar os impactos mais diretos da proposta sobre a
oferta da formagao filoséfica aos jovens matriculados na rede estadual
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do Parand, e apontar o lugar por ela reservado a filosofia, realizamos

alguns apontamentos acerca da matriz curricular do Novo Modelo
de Oferta para o Ensino Médio na Rede Publica estadual do Parana.
Nesse sentido, observa-se a matriz imposta pela atual legislacao para
Novo Ensino Médio:

Quadro 01: matriz curricular — novo ensino médio — regular — escolas do campo
— escolas de assentamento e acompamento - itinerario formativo integrado de
linguagens e ciéncias humanas

NRE: inserir codigo e nome MUNICIPIO: dnserir cédigo e
nonze
INSTITUICAO DE ENSINO: Inserir codigo e nome
ENDERECO: zuserir enderego completo, com bairro, municipio, CEP
TELEFONE: inserir DDD e n.° de telefone
ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana
CURSO: Novo Ensino Médio TURNO: C.H. Total:
3.000 horas
DIAS LETIVOS ANUAIS: ANO DE FORMA:
IMPLANTAGCAO:
AREAS DO Componente 1 20 3
CONHECIMENTO Curricular | SERIE | SERIE | SERIE
ARTE 2 0 0
LINGUAGENS E SUAS EDUCACAG 5 0 5
TECNOLOGIAS FISICA
C EDUCACAO FISICA LINGUA ) , )
5 LINGUA INGLESA INGLESA
LINGUA PORTUGUESA
LINGUA POR- 5 5 4
D TUGUESA
FORMACAO
1 GERALBASICA | ., FILOSOFIA 2 0 0
_FGB CIENCIAS HUMANAS E
G SOCIAIS APLICADAS GEOGRAFIA 2 2 0
GEOGRAFIA -
o HISTORIA HISTORIA 2 2 0
SOCIOLOGIA SOCIOLOGIA 0 5 0
MATEMATICA E SUAS MATEMA- 5 3 4
TECNOLOGIAS TICA )
CIENCIAS DA NATUREZA | FISICA 2 0 2
E SUAS TECNOLOGIAS QUIMICA 2 2 0
QUIMICA BIOLOGIA
BIOLOGIA 2 2 0
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TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - FORMAGAO GERAL o . -
BASICA
C
3 TOTAL DE HORAS-RELOGIO ANUAIS - FORMAGAO
O GERAL BASICA 800 600 400
D PROJETO
PARTE FLEXIVEL DE VIDA 2 1 1
1 OBRIGATORIA - PFO - —
EDUCACAO FINANCEIRA EDUCAGAO 2 2 2
G 5 FINANCEIRA
o PENSAMENTO COMPUTACIONAL PENSAMEN-
5 TO COMPU- 2 0 0
TACIONAL
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — PARTE FLEXIVEL 6 5 5
OBRIGATORIA
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — FORMAGAO GERAL BASICA E PARTE . o 15
FLEXIVEL OBRIGATORIA
FILOSOFIA 1 0 3 0
EDUCACAO 0 ) 0
FISICA 1
ARTE1 0 2 0
C
, LINGUA POR- 0 ) )
O TUGUESA I
D ITINERARIO FORMATIVO GEOGRA-
INTEGRADO DE LINGUAGENS E FIAT 0 0 3
1 5 ;
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS HISTORIA 1 0 0 3
G LINGUA ES-
o TRANGEIRA 0 0 3
MODERNA 2
SOCIOLO-
. 0 0 2
GIAT
ARTE 11 0 0 2
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — ITINERARIO 0 9 15
FORMATIVO
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — PARTE FLEXIVEL ; - o
OBRIGATORIA E ITINERARIO FORMATIVO
TOTAL DE HORAS-RELOGIO PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA E P 71 il
ITINERARIO FORMATIVO
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANALIS 3* 30 30 30
TOTAL DE HORAS-RELOGIO ANUAL 1000 1000 1000

Fonte: Parana, 2021a, p. 07, Anexo 1.
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Quadro 02: matriz curricular — novo ensino médio — regular — escolas do campo
— escolas de assentamento e acompamento - itinerario formativo integrado de

matematica e ciéncias da natureza

NRE: inserir c6digo e nome MUNICIPIO: inserir codigo e nome

INSTITUICAO DE ENSINO: Inserir cédigo e nome

ENDERECO: inserir endereco completo, com bairro, municipio, CEP

TELEFONE: inserit DDD e n.° de telefone

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana

CURSO: Novo Ensino Médio TURNO: C.H. Total: 3.000 horas
DIAS LETIVOS ANUAIS: ANO DE IMPLANTACAO: | FORMA:
AREAS DO Componente Curricular 1* 28 3?
CONHECIMENTO SERIE | SERIE | SERIE
ARTE 2 0 0
LINGUAGENS E EDUCACAO FiSICA 2 0 2
SUAS
TECNOLOGIAS LINGUA INGLESA 2 2 0
LINGUA PORTUGUESA 3 3 4
FORMACAO FILOSOFIA 2 0 0
GERAL [
) CHENCIAS GEOGRAFIA 2 2 0
C BASICA HUMANAS E
, —EGB SOCIAIS HISTORIA 2 2 0
O APLICADAS
SOCIOLOGIA 0 2 0
D
MATEMATICA E SUAS MATEMATICA 3 3 4
1 TECNOLOGIAS
G FISICA 2 0 2
CIENCIAS DA NATUREZA ;
UIMICA
O E SUAS TECNOLOGIAS QUIN 2 2 0
BIOLOGIA 2 2 0
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - FORMACAO GERAL BASICA 24 18 12

TOTAL DE HORAS-RELOGIO ANUAIS -FORMACAO GERAL BASICA

800 600 400

PROJETO DE VIDA 2 1 1
EDUCACAO 5 5 )
PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA - PFO FINANCEIRA
PENSAMENTO ’ 0 0
COMPUTACIONAL
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA 6 3 3
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — FORMAGCAO GERAL BASICA E PARTE 30 21 15

FLEXIVEL OBRIGATORIA
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MATEMATICA I 0 3 0
FISICA 1 0 2 0
C
, BIOLOGIA 1 0 2 0
O
MATEMATICA 11 0 2 2
D ITINERARIO FORMATIVO INTEGRADO
DE MATEMATICA E CIENCIAS DA BIOLOGIA 11 0 0 3
I NATUREZA -
QUIMICA T 0 0 3
G ]
FISICA 11 0 0 3
O .
QUIMICA 11 0 0 2
FISICA 111 0 0 2
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS - ITINERARIO FORMATIVO 0 9 15
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS — PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA E 6 o 18
ITINERARIO FORMATIVO
TOTAL DE HORAS-RELOGIO PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA E ITINERARIO 200 400 600
FORMATIVO
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS 23 30 30 30
TOTAL DE HORAS-RELOGIO ANUAL 1000 | 1000 | 1000

Fonte: Parana, 2021a, p. 07, Anexo II

Como se pode observar no quadro 01, que estabelece a Matriz
Curricular para o Novo Ensino Médio nas modalidades Regular, Es-
colas do Campos e Escolas de Assentamento e Acampamento, o cur-
riculo da rede estadual paranaense foi dividido em dois momentos,
tal como proposto pela Lei 13.415/17, sendo composto por uma etapa
correspondente a Formagao Geral Basica e outra por Itinerarios For-
mativos Integrados, onde se incluiu a Parte Flexivel Obrigatoéria.

Com relagdo ao lugar ocupado pela filosofia em tal arranjo cur-
ricular, o quadro 01 apresenta para a etapa da Formacao Geral Basica
um total de duas aulas semanas a serem cumpridas pelos alunos ma-
triculados na primeira série do Ensino Médio, sendo a disciplina ndo
contemplada nessa etapa do percurso formativo nas séries seguintes.
Com relagao aos Itinerdrios Formativos integrados, a opcao apresen-
tada é a oferta dos Itinerarios de Linguagens e Ciéncias Humanas.
Nesse contexto, a filosofia se faz minimamente presente no curriculo,
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sendo ofertadas trés aulas semanais da disciplina na segunda série do

Ensino Médio.

Nesse cendrio, a filosofia ocupa um lugar dentro do Itinerario
de Ciéncias Humanas e sociais aplicadas, e na Formacdo Geral Basica,
contanto com cinco aulas distribuidas entres os dois primeiros anos de
formacdao média dos jovens da rede estadual de educacdo. Observa-se,
contudo, que ha privacdo dos alunos matriculados nas terceiras séries
do Ensino Médio do estudo da filosofia. Chama-se atengao, ainda para
o objetivo dos Itinerdrios Formativos apontados pela Instru¢do Nor-
mativa Conjunta 008/21, segundo a qual: “Os IF integram um conjun-
to de unidades curriculares que possibilitam ao estudante aprofundar
seus conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos,
ou para o mundo do trabalho, de forma a contribuir para a construgao
de solugdes de problemas especificos da sociedade” (PARANA, 2021a,
p- 3-4).

Como se observa no Quadro 01, a filosofia fora reservado um
total de cinco aulas ao longo de todo o Ensino Médio, sendo ofertadas
duas aulas para a primeira série e trés para a segunda série, privando,
dessa forma, os alunos das terceiras séries do Ensino Médio de dar
continuidade a sua formacdo e aprofundamento uma vez que a esses
é negado o direito ao filosofar. Cabe ressaltar, ainda, que o que se es-
pera com os Itinerdrios Formativos Integrados é o aprofundamento
dos conhecimentos para atendimentos das demandas do mundo do
trabalho, das necessidades e problemas emergentes da cotidianidade
imediata impostos pela sociabilidade na sociedade do capital.

Nao obstante, a situagdo se agrava quando analisa-se a Matriz
Curricular apresentada no Quadro 02. A Matriz em questao também
segue a divisao do Ensino Médio em dois momentos, a Formagao Ge-
ral Bésica e os Itinerdrios Formativos, totalizando as mil horas previs-
tas pela legislacao e abrangendo os trés anos que compdem essa etapa
da Educacao Basica.

No tocante ao ensino de filosofia, o Quadro 02 nada traz de novo
no que refere a Formacao Geral Basica, sendo ofertada duas aulas se-
manas da disciplina para as primeiras séries do Ensino Médio. No
entanto, o cendrio se modifico quando se iniciam as ofertas dos Itine-
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rarios Formativos Integrados de Matematica e Ciéncias da Natureza.
Nesse contexto, a disciplina de filosofia ndo figura como disciplina nas
segundas e terceiras séries do Ensino Médio, tendo sua oferta limitada
aos primeiros anos dessa etapa.

Sob essa perspectiva, e tendo em vista que o aprofundamento
visado no que diz respeito aos contetdos e saberes escolares ofereci-
dos aos jovens devem estar, como dito anteriormente, em consonan-
cia com as demandas imediatas do mundo do trabalho e da resolu-
¢do de problemas praticos impostos pela sociedade capitalista, ndo
parece haver reconhecimento da importancia do ensino de filosofia
e da pratica do filosofar em outras atividades econdmicas de produ-
¢do por meio do trabalho que ndo aquelas imediatamente ligadas as
“humanidades”.

Nesse sentido, ignora-se as contribuigdes das reflexdes oriundas
da vasta histéria do pensamento filoséfico ao desenvolvimento das
ciéncias da natureza, das ciéncias econdmicas, das ciéncias matema-
ticas e sua capacidade intrinseca de promover uma reflexao “radical,
rigorosa e de conjunto” (SAVIANI, 1991, p. 24), que auxilia no desen-
volvimento do pensamento critico e racional, tal como proposto pelo
Referencial, segundo o qual: “Para a formagdo de um sujeito critico,
criativo, autdonomo e responsével, a Filosofia se mostra esséncia” (PA-
RANA, 2021b, p. 578).

Nota-se, portando o ndo lugar da filosofia na Nova Matriz Curri-
cular para o Ensino Médio da rede estadual do Estado do Parand, uma
vez que a disciplina, em sua melhor forma de oferta, isto é, com o per-
curso formativo composto pela Formacao Geral Bésica e pelos Itinera-
rios Formativos integrados de Linguagens e Ciéncias Humanas, conta
com apenas cinco aulas semanais durante toda a etapa formativa do
Ensino Médio, sendo essas distribuidas entres as primeiras e segundas
séries, privando os alunos matriculados nas terceiras séries da rede
estadual do direito a reflexdo filosofica e ao aprofundamento de seus
estudos, ademais, a escolha pelos caminhos formativos representa a
privacdo do aluno de determinados recortes do conhecimento histori-
camente produzido pelo conjunto das ciéncias, uma vez que escolhido
o Itinerario Formativo, esse deve cumprir obrigatoriamente a carga

99



sumario

horaria obrigatéria, além dos componentes curriculares que compdem
a Parte Flexivel Obrigatoéria.

Dessa forma, o que se observa é um acirramento da dualidade
estrutural da educagado basica brasileira, uma vez que os estudan-
tes oriundos das classes subalternas, dado suas condicdes materiais
de existéncia e privacdo de acesso a bens basicos necessarios a sua
sobrevivéncia, optardo pela escolha de itinerarios formativos capa-
zes de lhes dar uma formacao com maior aderéncia ao mercado de
trabalho. Nesse sentido, o ndo lugar da filosofia no curriculo se ma-
terializa mediante a diminuigdo de sua carga horéria, e sua vincula-
¢do ha uma formagao para o trabalho, para conformagao aos valores
hegemonicos da sociedade de classes e consensualidade no tocante a
participagao politica.

Consideracoes finais

A presente pesquisa objetivou realizar uma reflexdo acerca dos
impactos e alteragdes da estrutura curricular, funcionamento e organi-
zacao do Ensino Médio da rede publica do Estado do Paran4, levadas
a efeito pela lei 13415/17, Base Nacional Comum Curricular para a
etapa do Ensino Médio e Diretriz Curricular Nacional para o Ensino
Meédio

No conjunto dos documentos da Reforma do Ensino Médio, a
pesquisa visou a andlise do Referencial Curricular para o Ensino Mé-
dio do Paran4, e da Instru¢do Normativa Conjunta 008/21. Partiu do
pressuposto de que as politicas em analise sdo parte de um conjunto
de agdes mais amplas e que, portanto, encontram-se inseridas em um
contexto de embates politicos, ideoldgicos, e de interesses econdmicos
em que interferem e perpassam as politicas educacionais para o curri-
culo, tornando-os a sintese de multiplas determinagoes.

A reflexao acerca do Referencial Curricular para o Ensino Médio
do Parana se deu no sentido de busca por referencias em documentos
anteriores a fim de comparar e constatar as mudanga e avangos trazi-
dos pelo documento, assim como buscou-se realizar o apontamento
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dos embates politicos e ideolégicos que envolveram a producado do
texto do documento.

Observou-se que, ao comparar o atual documento com as Dire-
trizes Curriculares Estaduais, de 2008, o Referencial Curricular para o
Ensino Médio do Parana pouco contribui para o avango da formacéo
dos jovens matriculados na rede estadual paranaense, uma vez que,
com outros termos apresenta o0 mesmo conjunto de grandes areas ou
temas ja expostos das DCE’s sob o titulo Contetidos Estruturantes. Ha,
ademais, a retomada de contetdos e referéncias diretas a tais docu-
mentos, apontando para uma atualizacdo/adequacdo do texto ao im-
posto pela Lei 13.415/17 e BNCC-EM.

Com relagdo ao processo de formulagao do texto do Referencial
Curricular para o Ensino Médio do Parand, observa-se que esse se
trata de uma agdo verticalizada, onde a participacdo da comunidade
escolar se deu mediante consulta ptblica tnica e com pouco eco no
tocante ao namero de participantes e contribui¢cdes dado o momento
escolhido, interpretado como estratégia politica, para sua realizagdo.

No tocante ao ensino de filosofia e o lugar reservado a essa no
curriculo pelo documento, nota-se a continuidade do proposto pela
BNCC-EM, isto ¢, sua integracdo na grande area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas. Outro ponto de atencao diz respeito as finalidades
do ensino da filosofia no contexto do Ensino Médio, segundo o qual,
os estudantes devem desenvolver habilidades e competéncias praticas
de anélise reflexdo que sdo indissocidveis de seus problemas cotidia-
nos impostos pelas demandas da sociedade e do modo de produgao
capitalista.

Outro documento foco das andlises aqui apresentadas se refere
a Instrucao Normativa Conjunta 008/21. O documento traz em anexo
a Matriz Curricular para o Ensino Médio da rede estadual do Parana,
apresentando duas possibilidades de oferta. A Formagao Geral Basica
e o Itinerério Integrado de Linguagem e Ciéncias Humanas, apresen-
tado no quadro 01, e a Formacdo Geral Bésica e Itinerario Integrado
de Matematica e Ciéncias da Natureza, reproduzido no quadro 02.
Ap6s a analise das duas possibilidades de arranjo curricular, observa-
-se que, no que se refere ao ensino de filosofia e o lugar dessa enquanto
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componente curricular, é reduzido uma vez ser ofertada, no caso da

opcao pela organizagao reproduzida no quadro 01, um total de cinco
aulas no Ensino Médio, distribuidas entre as primeiras e segundas sé-
ries, tolhendo dos alunos das terceiras séries o direito ao pensamento
tiloséfico e o aprofundamento de seus estudos em filosofia.

Dado o fato de tais reformas ainda ndo terem sido materializa-
das e colocadas em movimento no interior das escolas da rede, cabe
a continuidade dos estudos e pesquisas acerca dos ecos da Reforma
do Ensino Médio no ambito do estado do Paran4, e sobretudo, no que
diz respeito ao ensino de filosofia. Muito ainda ha de ser realizado no
sentido da luta pelo direito a uma educacado gratuita, igualitaria, de
qualidade e socialmente referenciada, onde a filosofia e seu ensino se-
jam, juntamente as diversas ciéncias considerada patrimoénio cultural
indispensavel a formacao humana.
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EVOLUCAO HISTORICA DA EDUCACAO DO
ENSINO BASICO EM MOCAMBIQUE

Bartolomeu Xavier Vajenjuva

Carla Abdala

Introducao

Muito se discute sobre as responsabilidades que cada um de nés
tem sobre a evolugao histérica da educagao e Mocambique. Esta evo-
lucao da educacao visava a Unidade Nacional baseada numa educa-
cao revolucionaria aberta e cientifica. A educacao tradicional foi vista
neste novo processo de reestruturacao curricular como conservadora
de valores ultrapassados, foi considerado como sendo primitivo e ina-
dequado para as necessidades modernas da sociedade mogambicana.

O Homem Novo, era totalmente anti-tradicionalista, semelhante
ao ideal moderno iluminista que devia seguir apenas a luz da razao
e buscar-se na técnica, e a tradicdo era visto como um obscurantista
como um perigo para o progresso pela FRELIMO!, as linguas nacio-
nais, foram excluidas do SNE? e foram expostas ao confinamento das
ideias. Relativamente a esses conhecimentos, quando devidamente
comprovados, foram sistematizados e apropriados pela ciéncia. En-
tretanto, existem certas praticas derivadas do conhecimento popular
que foram passadas de geracdo em geracdo, mas que ndo possuem
respaldo cientifico que hoje designamos de conhecimento popular ou
Senso comum.

A educagdo em Mogambique nado teve sempre as mesmas ca-
racteristicas, tendo em consideracdo o marco referencial da Indepen-
déncia Nacional a que caracterizou a Educagao em Mogambique onde
divide em dois grupos a saber: O periodo antes da independéncia e o
periodo pos-independéncia.

1. Frente de Libertagdo de Mog¢ambique

2. Sistema Nacional de Educacio
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Este periodo, foi caracterizado pelo, surgimento de leis total-

mente radicais, revolucionarias viradas para defesa dos interesses da
luta de libertagdo Nacional. Em 1983 o governo cria a lei 4/83 de 23 de
Marco, 1° SNE que visava incorporar todo o desiderato ligado a for-
macao do Homem Novo, (BASTOS & DUARTE, 2016, p. 7).

O sistema de ensino estava estruturado da seguinte forma: a) es-
colas pré- primadrias, que abarcam as criangas com menos ou igual a
seis anos de idade. Essas escolas sao jardins infantis e creches; b) a
educacdo escolar, abrange o ensino geral, ensino técnico profissional
e educacdo superior. A educacdo escolar inclui as formas especiais de
ensino, que sao: educagdo especial, educagdo vocacional, alfabetizagao
e formacao de professores.

Segundo Uaciquete (2010), com a obtencao da independéncia do
pais em 1975, Mocambique se deparou com uma estrutura patrimonial
do sistema colonial, tanto material como humana, assim como, tam-
bém, com uma educagao que foi implementada nas zonas libertadas.

Na escola, ele conheceria e vivenciaria o espago e o tempo ne-
cessdrios a concepcdo e a construgao de sua cidadania, aprendendo e
apreendendo “contetidos e conhecimentos”, como também vivencian-
do “valores e sentimentos”. Na sociedade, ele poria em accdo a sua
consciéncia critica, sua reflexdo relacional, sua criatividade desperta-
da, sua conduta libertdria, ampliando seu espago de entendimento e
renovando seu tempo de accdo.

- Conceito educacao

Na etimologia do conceito educacao até hoje utilizado pode-se
encontrar as raizes romanas (D’Ambrosio, 1998). Ele é educatio, “a
continuidade do modelo social e comunitario”, e é igualmente educere,
“fazer sair, tirar para fora” na préatica social e ducere, “guiar, conduzir,
levar”. O modelo generalizado em nossa sociedade é lamentavelmen-

” o

te mais “ducere”, “uma reproducdo do velho”, do que “educere”, uma
aposta no novo, genuino, diferenciado.
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Ser moderno é estar todo o dia diante de paradoxos e contradi-
¢Oes, sendo, a0 mesmo tempo, “conservador e revolucionario”, é ter
um pé num passado que se dissipa e o outro num amanha que se for-
ma com imprecisdo, dtvida e incerteza. No dia de hoje, portanto, ser
moderno significa, pelo menos, ter ideia do que se passa no mundo,
nesse mundo globalizado que, de repente, esta dentro de nossa casa
na TV ou no telefone, no fax ou na internet. Ser moderno é ja ter in-
corporado os cacoetes do mundo capitalista, do modo capitalista de
pensar e agir.

O conhecimento procura-se dar conta das formas mais elemen-
tares até as mais complexas de entendimento da realidade (natureza)
externa e interna ao individuo, colocadas a disposi¢do da humanidade
pela histéria dos povos e das ideias. O conceito é amplo o suficiente
para acomodar nado s6 o saber intuitivo, comumente usados em sua
integralidade pelos individuos sem instrugao formal elementar, mas
também o conhecimento técnico- cientifico, elaborado por postulados
e teorias metodologicamente sistematizados.

Portanto, cobre-se desde o saber popular, cujo poder de perma-
néncia e validagao entre os individuos vem de sua importancia na re-
solugdo satisfatéria dos problemas colocados no dia-a-dia, até o pen-
samento cientifico de uma ou outra escola cientifica, que tem o poder
institucionalizado pela representatividade de seus membros na Aca-
demia. A relacdo entre saber, conhecimento e poder é ressaltada no
conceito de conhecimento aqui apresentado porque a dimensao politi-
ca também presente na categoria deve ser recuperada para expressar o
mais préximo possivel a luta pela posse das informacdes entre grupos
e individuos na sociedade.

O centro de sua visao libertadora sobre o individuo na sociedade
é a posse do saber como chave para a sua “desnormatizacdo”, enquan-
to critica a série de signos, simbolos, principios e regras de comporta-
mento imposto e, portanto, de despersonalizagdo. O central nessa vi-
sdo pode ser resumido na compreensdo de que “o poder gera saberes
e o saber gera poderes” (Portocarrero, 1994).

As categorias de educacdo, modernidade, producao e conheci-
mento, pode-se dar um passo adiante para visualizar o que se pre-
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tende desenvolver a partir do titulo do texto, “a importancia da edu-

cacdo para o novo modo de producdo do conhecimento”. Ha, pelo
menos, trés questdes que deverdo ser respondidas. Essa nova forma
de producdo é consensual e/ou claramente identificada? O conheci-
mento gerado pela nova forma de producao é realmente novo, mo-
derno? Existira um novo tipo de educac¢ao para dar conta desse novo
conhecimento?

As trés questdes acima formuladas, faz-se necessdrio, antes de
tudo, tecer breves consideracdes sobre as caracteristicas histéricas das
relagdes entre educacdo, trabalho e producdo, estendendo-as também
a tecnologia e a ciéncia.

- Conhecimento filosé6fico

Na visdao de Matallo Janior (1989), os gregos foram os primeiros
a criar condi¢des para uma sistematizagdo do conhecimento. Essa sis-
tematizagao so foi possivel devido a separagao de classes (homens li-
vres - cabega - trabalho intelectual e; escravos - maos - trabalho bracal).

O comércio (que colocou a Grécia em contacto com outros povos
além mar) e a moeda (um simbolo aceito como padrao para substituir
o escambo) foram alguns dos factores que alargaram os horizontes
dos gregos, permitindo ampliar também os horizontes do pensamen-
to. Os primeiros pensadores gregos, ao tomar contacto com estrangei-
ros, verificavam que eram homens como eles. Ao perguntarem sobre
monstros maritimos e/ou lendarios, comegaram a perceber que esses
nao existiam, ou se existiam, nao podiam ser comprovados, ganhando
assim, o status de lenda. Essa busca da verdade levou ao questiona-
mento dos mitos. A indagagdo em busca da verdade levou ao nasci-
mento da filosofia (CHAUT, 2005).

Contudo, a histéria do nascimento da filosofia, que influenciou
todo o pensamento ocidental, é comum dividirmos essa histéria em
duas: antes de Socrates (os pensadores pré-socraticos) e depois de
Socrates (representados pelo trés grandes fil6sofos: Socrates, Platdo e
Aristételes).
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A essa reflexdo, observa-se que “o processo de formagao do co-
nhecimento humano tem estreita relacdo com o processo de produgao
e reproducao das condicdes efectivas do trabalho humano. Grande
parcela do conhecimento é gerado no exercicio do trabalho, toma cor-
po, autonomiza-se e passa, entdo, a se realimentar, voltando a adequar
o trabalho as necessidades e interesses de quem o produziu, o homem
e a mulher. A partir dai, gera-se novo ciclo de conhecimento/relacdes
sociais e de trabalho em um movimento de realimentacdao sem fim”
(Peliano, 1996).

O conhecimento na pratica do dia-a-dia, reproduzindo-o, nos
termos e limites da sobrevivéncia ee designado de senso comum. Esta
é a propria dindmica do conhecimento humano que se expressa pelas
faculdades cognitivas dos individuos e suas dimensdes sensoriais e
motoras. A capacidade produtiva de cada um é condicionada, assim,
por essa dindmica incorporada no individuo.

Portanto, tém raizes semelhantes na histéria humana, enquanto
instancias produtoras e reprodutoras das relagdes de produgao social.
Quem trabalha, portanto, sabe e aprende e quem aprende e sabe, tra-
balha, pois a “actividade de trabalho é conhecimento e o aprendizado
do conhecimento é, em si, trabalho”.

Em fim, a Educacao, ciéncia e tecnologia podem ser entendidas,
entdao, como actividades sociais que se valem do trabalho, enquanto
actividade de sobrevivéncia e acumulacdo de aprendizagem, para
produzir e reproduzir o conhecimento sobre a vida humana em suas
mais diversas manifesta¢des sociais, econdémicas, culturais e politicas.

- Em mocambique no periodo de (1975-1981)

Desde o primeiro momento da independéncia, a area da educa-
cdo foi considerada o factor principal para o desenvolvimento do pais
e a concretizacdo da democracia popular. O aparelho judicial do novo
Estado de Mocambique, a chamada Constituicio da Reptublica de
1975, considerou o acesso a educagao um dever e direito de toda a po-
pulacado, na qual o Estado assumiu o papel de promover as condi¢des
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necessdrias para que todos mogambicanos pudessem ter esse direito.
Ap6s mais de dois meses de independéncia, com a responsabilidade
do Estado em expandir o acesso a educacdo para mogambicanos, o
governo acabou com o funcionamento de ensino privado no pais e o
Ministério da Educacado e Cultura (MEC) passou a ter a responsabili-
dade de executar e organizar as politicas educacionais. O governo e os
proéprios mogambicanos se esforcaram bastante para a construcdo de
um Mogcambique préspero, onde foi registrado um enorme progresso
em direccdo a melhores niveis de educagdo nos primeiros momentos
depois da independéncia.

Os primeiros momentos depois da independéncia foram consi-
derados como momentos de voluntarismo e de pouca planificagao,
que abrangiam varios sectores do pais, e devido as dificuldades ou
falta de pessoas qualificadas e falta de reorganizacdo do aparelho do
Estado, cada 4rea funcionava quase sem depender das demais areas,
embora dando seguimento a politica basica da FRELIMO.

De acordo com AfriMAP (2012), na area da educacao, em 1981
ocorreram as primeiras iniciativas tomadas para uma planificagdo a
nivel nacional, isto aconteceu devido a aprovagao dos principios e ob-
jectivos gerais de sistema nacional de educacao. As normas da politica
da educacdo concentravam- se na democratizacdo do ensino e na sua
articulagao com as politicas do desenvolvimento nacional e foi reafir-
mada a importancia da educagdo para o progresso econémico e social,
onde alguns objectivos foram estabelecidos, tais como:

* Inserir a obrigatoriedade da escola consoante o desenvolvi-
mento do pais, como sendo o factor de garantir a educagao
basica para os jovens de Mocambique;

* Formar os professores profissionalmente conscientes e edu-
cadores, com uma nova e vasta organizacdo politica, ideol6-
gica, pedagogica e cientifica com capacidade de educar ou-
tras pessoas através dos conceitos socialistas;

* Formar cientistas e especialistas bem qualificados para possi-
bilitar o desenvolvimento da pesquisa cientifica consoante o
que o pais necessita.
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As normas pedagogicas estabelecidas tinham como objectivo
o desenvolvimento dos alunos através da educacdo, incluindo a
modificagdo do pais, estas normas eram para orientar a futura or-
ganizacdo do Sistema Nacional da Educacdo em nivel do pais, que
foi aprovado pela Assembleia Nacional Popular (ANP) através da
lei-quadro em 1983.

Mocambique conseguiu libertar outras zonas, onde conseguiu
também impor um outro modelo de educagao e em fim depois a edu-
cacdo conheceu ja uma grande evolucado, pois muitos mocambicanos
que ndo tinham acendido a educagdo passaram a ter e o ntimero de
analfabetos se reduziu.

- Os niveis de educacao em mocambique

O subsistema da educacao geral foi estruturado em Ensino Pri-
maério (EP) que tem duracdo de sete classes, ou com a duracdo mi-
nima de sete anos, cinco anos para 1° grau (EP1) e dois anos para 2°
grau (EP2), e Ensino Secundario Geral (ESG) com a duracado de cinco
anos e com subdivisdo de dois periodos, o primeiro periodo que vai
da 8% a 107 classe (ESG1), o segundo periodo que vai da 11% a 12° classe
(ESG2). Muitas normas administrativas e regulamentares foram adop-
tadas com o estabelecimento do Sistema Nacional da Educacao, no
qual a escola passou a ser obrigatdria até 7¢ classe.

Com o desenvolvimento no sector da educacdo nos tltimos anos,
pode-se reconhecer que o referido sector ainda enfrenta varios proble-
mas, até entdo existe baixa taxas de escolaridade no ensino secundario
e superior, o pais enfrenta ainda as baixas taxas de conclusao, a desi-
gualdade de género, as deficiéncias nas infra-estruturas, a baixa qua-
lidade de educagao, falta de recursos humanos, estes e outros pontos
nao citados aqui sdo os problemas que a drea da educacdo enfrenta em
Mocambique.

Outras dificuldades urgentes que a educacdo enfrenta podemos
citar algumas mais urgentes, que sao: a questao de qualidade de en-
sino primdrio e a questdo da expansao do ensino pés-primario. Os
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investimentos para a construgao das infra-estruturas, contratagao dos

professores e de funcionarios para actuarem nas escolas nao tém éxito
no sentido de atender as demandas do sector, principalmente com as
novas exigéncias.

Existiram criticas assim como medidas politicas tomadas para
acelerar o avango da area da educagado por razdo das suas condi¢des
precarias, ainda existe pouco acesso ao ensino pdés-primdrio e nao
existe um acompanhamento bésico para o ensino primario, onde va-
rios estudantes, ao terminarem o ensino bésico, ndo acham um meio
ou condicOes necessarias para dar continuidade a seus estudos e eram
os estudantes mais habilitados com conhecimento que pertenciam a
outros estratos sociais.

Para o curriculo do Ensino Béasico introduzido em 2004, consti-
tuiram inovacOes os seguintes elementos:1) ciclos de aprendizagem
- que sdao unidades de aprendizagem com objectivo de desenvolver
habilidades e competéncias especificas. Assim o ensino basico, com-
preende trés ciclos: 1° ciclo (1% a 27 classes); 2° ciclo (3% a 57 classes) e 3°
ciclo (6% a 7% classe) (conforme Lei n° 18/2018 de 28 de Dezembro ) En-
sino Basico integrado- constitui a articulacdo de conhecimentos em to-
das areas de conhecimento que compdem o curriculo, conjugado com
as actividades extracurriculares. 3) o curriculo Local; 4) a distribuicao
de professores no 3° ciclo; 5) a Progressao por ciclo de aprendizagem;
e 6) a introdugdo de novas disciplinas como: Inglés, Educagao Musical
e Oficios.

Entao, a estrutura curricular do Ensino Bésico est4 organizada de
modo a garantir o desenvolvimento integrado de habilidades, conhe-
cimentos, valores e competéncias, assim sendo, estd estruturado em
trés areas: area de comunicacao e ciéncias sociais; area de matematica
e ciéncias sociais e area das actividades praticas e tecnolégicas.

Consideracoes finais

ao falar da educacdo em Mocambique, é bastante interessante
narrarmos o seu percurso, que devido ao empenho dado pelo Esta-
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do mogambicano, o sector da educagdo passou a ganhar um enorme

avango, alcancando os resultados esperados. Nesta perspectiva, este
trabalho anuncia os avangos que a educac¢ao deu em Mogcambique, fa-
zendo com que um grupo consideravel da populagdo passasse a ter o
acesso a educacao.

Porém, este trabalho enfatiza a importancia que a educagao teve
em Mocambique durante a luta da libertacdo do pais. Pois é sabido
que a educagao teve uma grande contribuicdo na formagao do povo
mocambicano e antes, ajudou bastante na tomada de consciéncia.

Ao abordar de aquisi¢ao de conhecimento, é sistematico porque
busca a formulacdo de ideias correlacionadas que abrangem o todo
do objecto delimitado para estudo. E verificavel a tal ponto que as hi-
poteses que ndo forem comprovadas deixam de pertencer ao &mbito
da ciéncia.
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AVALIACAO DA EDUCACAO NO CONTEXTO
DA PANDEMIA DA COVID-19 EM
MOCAMBIQUE E BRASIL

José Marcelo Anica

Regiane Hartmann Garcia
Maria Domenica Christiano Nadal

Introducao

A China reportou a Organizacdo Mundial da Satide (OMS) um
cluster de pneumonia de etiologia desconhecida em trabalhadores e
frequentadores de um mercado de peixe, mariscos vivos e aves na ci-
dade de Wuhan, provincia de Hubei, na China. A 9 de Janeiro de 2020
as autoridades chinesas identificaram um novo virus da familia dos
coronavirus (2019-nCoV) como agente causador da doenca. A sequen-
ciacdo gendmica do novo virus foi feita em tempo recorde e partilhada
a nivel internacional.

Mocambique e Brasil foram assolados pela Covid-19, tendo de-
cretado o Estado de Emergéncia e/ou Estado de Calamidade Ptublica’,
como forma de combater e mitigar a Covid-19. O sistema educativo, foi
obrigado a refazer turmas até entdo numerosas para “turminhas”, isto
é, de aproximadamente 100 alunos por turma, foram criadas turmas
de 25-30 alunos cada, os horarios foram redefinidos para responder o
novo normal e os professores foram solicitados de forma involuntéria
para ministrar vérias turmas criadas, sem no entanto, receber alguma
capacitagdo especifica para lidar com novo contexto. A formacao do
professor em matérias psicopedagogicas como um dos actores chave
na educagdo, torna-se pertinente para a concretizacao dos objectivos

1. A declagdo de situagdo de Calamidade Publica e Alerta Vermelho, prevé as medidas para a
conte¢do da propagacio da pandemia da Covid-19 desde a) uso de marcaras; b) lavagem fre-
quente das mios com dgua e sabdo ou cinza; ¢) distanciamento interpessoal, no minimo de 2
metros; €) nao partilha de utensilios de uso pessoal. (Artigo 2 do Decteto n® 2/2022, alterado e
tepublicado pelo Decteto n°® 4/2022).
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almejados pelos governos para responder o principio de acesso a edu-
cacdo como um direito inalienavel de todos os homens e mulheres a
educacdo, sem qualquer tipo de discriminac¢do, como um dos pilares
fundamentais dos direitos humanos, consagrado no artigo 26, na Car-
ta dos Direitos Humanos.

De acordo Movimento Educagdo Para Todos (MEPT)? (2020, p.
21) o direito a educacao, interpretado, primeiro, como direito de aces-
so a educacao formal através da escola no:

[...] inicio do ano 2020, por conta da pandemia da COVID
-19 - tornou-se problematico face a rapida capacidade de
propagaciao do Coronavirus, o causador da pandemia. Em
Mogambique, e nao s6, uma das medidas para a contencio
da propagacio desta doenga foi o necessario distanciamento
fisico e social, facto que obrigou ao encerramento das ins-
tituicdes de ensino por serem locais que movimentam um
maior nimero de pessoas. O encerramento das institui¢oes
de ensino e consequente suspensdo das aulas, levou a que
os governos e as instituicdes de ensino buscassem formas
alternativas para garantir a segunda dimensao do direito a
educacio (traduzida como direito a aprender), com o recurso
as novas tecnologias de informagio e comunicacio: ensino
remoto apoiado por plataformas virtuais, a telescola, dentre
outros métodos ou modalidades.

O processo de ensino aprendizagem com recurso as Tecnologia
de Informacgao e Comunicagdes (TICs), através de meios alternativos
ao ensino presencial as escolas, ndo encontra consenso e aceitagdo
principalmente nos paises em desenvolvimento caracterizados por:

[...]profundas desigualdades sécioecondémicas que se tra-
duzem também na desigualdade de acesso aos recursos
tecnologicos. Boa parte da populagao dos pafses em desen-
volvimento vive um apartheid tecnoldgico, como designou
Manuel Castells (1999), sem infra-estrutura tecnolégica para

2. O Movimento de Educacio para Todos (MEPT) é uma accdo desenvolvida por patceiros da
educacio em Mogambique, actua e promovendo advocacia e o acesso a educagdo para todos in-
dependentemente da filiagdo politica, raca, proveniéncia, etc, garantindo desta forma a qualidade
de educacio.
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se conectar na sociedade em rede. Por isso, o discurso teori-

co dos governos desses paises no sentido de garantir o ditei-
to ao aprendizado em tempos da COVID-19 contrasta com
a realidade s6cio-econémica dos cidadaos desprovidos de re-
cursos para o acesso as plataformas virtuais ou as tele-aulas,
facto que pode agravar as desigualdades sociais pré-existen-
tes com base na escola (ibdem, 2020, p. 48).

As desigualdades socio econémicas no seio dos cidaddos foram
notoérias quando o Estado decreta Estado de Emergéncia ou Calamida-
de Publica, seguindo os protocolos da Organizagdo Mundial da Satde
(OMS), como medida de contencao da propagacao do Coronavirus e,
assim, evitar o nivel de contaminagdo comunitéria. E nesta sequéncia
que o mesmo documento refere que:

[..]Jno dia 20 de Marco de 2020, o Chefe do Estado Mogam-
bicano decretou a suspensio das aulas em todo o Sistema
Nacional de Educagao (SNE), desde o pré-escolar até ao en-
sino superior, abrangendo também as institui¢des de ensino
profissional. Ainda como uma das medidas de contencio da
propagacao da COVID-19, a partir do dia 1 de Abril foi de-
cretado o Estado de Emergéncia, prorrogado por mais dois
meses, isto é, até o dia 29 de Julho de 2020 (p. 48).

A cessacao das aulas presenciais e o consequente encerramento
dos estabelecimentos do ensino conforme relata MEPT (2020) afectou
os esforgos dos Estados e dos Governos de Mogambique e Brasil para
a materializacdo do Direito a Educacao, na medida em que cerca de:

[..Jum total de 8,5 milhdes de alunos do ensino basico (da 1*
a 9* Classe) estao “em casa”. No entanto, de modo a se ga-
rantir a continuidade do direito a educacio, isto é, o direito a
aprender, evitando também ociosidade dos alunos, o Minis-
tério da Educacio e Desenvolvimento Humano (MINEDH)
recorreu aos meios alternativos ao ensino presencial, atra-
vés das plataformas de ensino ja disponiveis, a elaboragdo
de fichas de apoio aos estudantes, além da reactivacio das
tele-aulas através da Televisio de Mogambique. Ainda nessa
senda, o MINEDH também colocou a disposicio a sua base
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de dados de ensino a distancia para o apoio aos estudantes

do ensino geral, principalmente das escolas publicas (p. 48).

Embora a mediagao tecnoldgica na educacdo seja uma prética ja
consolidada sobretudo nos centros urbanos ou capitais provinciais,
boa parte das escolas publicas e privadas orienta-se pelo modelo tra-
dicional de ensino centrado no professor.

Por isso, é natural que, de um modo geral, boa parte dos
docentes tenha falta de preparo pedagégico para aclaboragio
e administracdao de actividades lectivas ndo presenciais, en-
frentando possiveis dificuldades para se ajustar rapidamente
ao vasto leque de ferramentas que devem se complementar a
conducio do ensino nio presencial. Boa parte dos estudan-
tes provém de familias com niveis sécio-econémicos baixos,
com caréncias em termos de posse de dispositivos tecnolo-
gicos para poder acompanhar as aulas assistidas por platafor-
mas tecnologicas (ibid, 2020, p. 48).

De acordo com as premissas dos autores pode-se compreender
quer com o advento da Covid-19 no planeta, veio mostrar os Gover-
nos a necessidade de assegurar o acesso a educacdo a todos cidadaos,
sem, no entanto, descartar a possibilidade do envolvimento do actores
no sistema educativo, especialmente os professores, tornando-se no
maior desafio imposto aos Governos do dia a cumprirem com a sua
missao de formacao do homem novo.

O Estado, na qualidade de maior financiador do ensino publico
em Mocambique e Brasil deve:

[...] expandir as oportunidades do acesso a uma educagio de
qualidade e relevante, com equidade, a todos os niveis nacio-
nal de educacio, tendo em conta a educacio das dispatidades
regionais e de género; melhorar a qualidade de ensino, ape-
trechando as escolas de todos niveis, investindo na formacao
e qualificagdo do professor, na seleccio e disponibiliza¢io
de material didatico, no aumento do tempo lectivo, na siste-
matica atualizacdo curricular e ainda na melhoria da gestao
escolar (ibid, 2006, p. 8).
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Garantir que a as escolas tenham condigdes e os professores es-
tejam capacitados para responder os anseios da sociedade formando
individuos competentes conforme afirma MARX (2011):

Em contrapartida, num professor de escola, ou num escritor
que jamais tenha saido de Betlim, cuja atividade se limite, por
um lado, a um trabalho ingrato, por outro, aos prazeres do
seu pensamento, cujo universo se estenda de Moabit a Kope-
nick e termine na porta de Hamburgo, como se uma parede
o fechasse, cujas relagdes com este mundo estejam reduzidas
ao minimo pela sua situagdo material miseravel, é sem dud-
vida inevitdvel que num individuo deste género que sente
necessidade de pensar, o seu pensamento tome uma fei¢ao
tdo abstrata como ele mesmo e a sua prépria existéncia (p.44)

Para que este principio seja alcancado em prol do bem-estar do
povo é fundamental que os intervenientes envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem desempenhem o seu papel de promocado para
a melhoria dos resultados educativos pedagogicos, igualmente, olhan-
do a responsabilidade que os Estados tém na melhoria das condi¢des
de vida e de trabalho dos professores (MEC, 2006).

No desenvolvimento deste estudo foi adoptado método quali-
tativo com um punho dialético associado a pesquisa bibliografica de
artigos que abordam a temética em estudo, para a construcao do refe-
rencial teérico bem como anélise documental.

Desta feita, foram consultados os artigos dos autores Arsénia das
Dores Rafael, José Valério Samuel & Almeida Meque Gomundanhe
intitulado: A Pratica de Atividades Ludicas e o Processo de Apren-
dizagem dos Alunos em Contexto da Covid-19, o estudo revela que
a Covid-19, limitou a pratica de atividades ladicas em sala de aula e,
consequentemente, o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
por meio de brincadeiras. E faz reflexao sobre a necessidade de se re-
pensar nas atividades ladicas que possam ser realizadas individual-
mente em tempos da pandemia da Covid-19. Igualmente, foi consulta-
do o relatério do Movimento de Educagao Para Todos (MEPT) indaga
o impacto das medidas de prevencao da Covid-19 na Educagao Bésica
em Mogambique, este documento procura analisar o impacto de uma
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politica ou programa de educagdo e fornece subsidios para a compre-
ensdo do alcance dos objectivos da politica e do programa e propoe
uma analogia relativamente as propostas de melhoria das politicas de
educacdo pelos Governos com vista atender o seu propésito: garantir
o usufruto do direito social a educacao.

Para determinar a questao mister sobre como foi feita a formacao
dos professores em contexto da pandemia da Covid-19, em matérias
metodolégicas e estratégicas ligados a leccionacdo das aulas em mui-
tas turmas criadas, como resultado da reestruturacdo de salas nume-
rosas, colocou a seguinte pergunta de partida: que actividades foram
realizadas para formacgao de professores para lidar com multiplas tur-
mas em contexto da Covid-19?

Para responder esta desiderato foram definidos os seguintes ob-
jectivos: i) identificar o papel do professor em contexto da pandemia
da Covid-19; ii) Descrever as actividades realizadas pela educagao na
capacitagdo do professor no contexto da pandemia da Covid -19; e iii)
avaliar o impacto da pandemia da Covid -19 no sector da educagdao em
Mocambique e Brasil.

Estruturalmente, o estudo apresenta: a) introdugdo, no qual é
aprestado o problema e os objectivos da pesquisa; b) fundamentagao
tedrica; c) metodologia, onde sdo descritos métodos e as técnicas pelas
quais foram usadas no desenvolvimento da pesquisa; d) resultados e
discussao e) consideragdes finais e por fim as referéncias bibliograficas.

- Conceitualizacao dos termos “avaliacao da
educacao” e “pandemia da Covid-19”

Os termos avaliacdo podem apresentar defini¢des diversas ou
abordagens diferentes em funcdo do objecto de estudo que se preten-
de desenvolver.

O termo “avaliagdo da educacdo” representa uma realidade so-
cial que se concretiza em situagdes sociais especificas, estas nao po-
dem deixar de ser tomadas em consideracdo. As instituicdes educati-
vas ndo sdo entidades neutras, porque tém missdes sociais a cumprir
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e porque sdo constituidas por profissionais com as suas crengas e as
suas praticas sobre o que é ensinar/aprender e avaliar (DE KETELE,
1990, pud PINTO, (s/d), pp 31-32).

A partir desta teoria, pode-se perceber que o termo “avaliacdo
da educagao” significa identificar os niveis de desenvolvimento dos
indicadores institucionais que podem ser definidos para verificar ou
analisar os avangos e retrocessos, tendo em conta o pepel do professor
e de outros actores envolvidos no sistema educativo na melhoria da
actividade pedagogica.

De acordo com HOUSSAYE (1990) “avaliacdo da educacdao” de-
corre de forma dialéctica e explicita, onde a pratica pedagogica do
professor se integra também nos procedimentos de avaliacdo. No con-
texto escolar, podemos reconhecer que ha de uma forma geral, uma
certa relacdo entre o tipo de instituigdo e a forma como se organiza em
termos pedagogicos.

Desta forma, a “avaliagdo da educagao” praticamente ocorre nas
escolas publicas e privadas, num cenario meramente natural, median-
te categorias definidas em funcdo do aspecto que deve ser avaliado
para verificar o grau do cumprimento em termos de evolucao de ser-
vicos prestados a comunidade escolar e seu progresso no desenvolvi-
mento de competéncias nos alunos.

Pandemia da Covid -19

A pandemia da Covid -19 refere-se a uma doenca extremamente
perigosa e contagiosa, causada por um virus, que afectou o mundo
inteiro, com maior impacto nos paises em vias desenvolvimento, caso
de Mogambique. No dia 31 de Dezembro de 2019:

[...] a China reportou a Organiza¢do Mundial da Saude um clus-
ter de pneumonia de etiologia desconhecida em trabalhadores e
frequentadores de um mercado de peixe, mariscos vivos e aves na
cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na China. A 9 de Janeiro

de 2020 as autoridades chinesas identificaram um novo virus da
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familia dos coronavirus® (2019-nCoV) como agente causador da

doenga. A sequenciagio gendémica do novo virus foi feita em tem-

po recorde e partilhada a nivel internacional (MISAU,2020, p. 5).

O mesmo documento aponta que o impacto potencial de epide-
mia por SARS-CoV-2 é elevado, sendo expectdvel a propagacdo global
do virus. Por isso mesmo, o Director-geral da Organizacdo Mundial
de Satde declarou, a 30 de Janeiro de 2020, a doenga por novo corona-
virus como uma Emergéncia de Satde Publica de Ambito Internacio-
nal (ibid, 2002, p. 5).

Na perispectiva de conter a propagacao desta doenga e reduzir
substancialmente o nimero de infeccdes e mortes, os Governos no
computo geral, tomaram varias medidas, dadas as circunstancias da
doenca:

De acordo com o MISAU (2020) com vista a deteccao imediata
de casos de COVID-19* e a implementacdo de medidas de prevengao
e controlo, os paises do muindo inteiro implementaram rastreio dos
viajantes nas portas de entrada (portos, aeroportos e fronteiras ter-
restres) e recomendaram quarentena obrigatdria por um periodo de
14 dias aos cidadaos provenientes dos paises com um cumulativo de
casos superior a 1000 e transmissdo local activa de 100 casos por dia.

Entende-se que com a emergéncia da Covid - 19, na situagao de
travar a rapida propagacao desta doenca, os Governos a escala mun-
dial conceberam e implementaram medidas de maior e pequenas com-
plexidade para responder a rapida propagacdo e reduzir substancial-
mente o namero de infectados por dia, sobretudo no espaco escolar.

3.

4. COVID-19 - Doenga causada pelo novo coronavirus/SARS-CoV-2 / 2019-nCoV (MISAU,
2020, 43).
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- O processo de ensino e aprendizagem em
turmas numerosas no contexto da pandemia
da Covid-19 em Mocambique e Brasil

O professor desempenha uma acgado crucial no processo de ensi-
no e aprendizagem, na medida em que assegura a formacao e integra-
¢do do homem para o desenvolvimento das comunidades, incutindo
conhecimentos, capacidades e habilidades para a vida.

Para tal, é necessario que o professor tenha a capacidade de pro-
por uma atividade lddica que corresponda com a idade do aluno. Nes-
te sentido, “o brincar, o jogo ou a brincadeira se estabelecem de forma
diferente de acordo com a idade cronolégica da crianca” (LEON, apud
N'DALA, SAMUEL & GOMUNDANHE, 2022, p. 3).

E importante que as Tecnologias de Informacao e Comunicacdo
(TICs) sejam intensificadas nas escolas através dos sistemas
educativos para:

[...] podera haver melhoramento na concepgio e utilizagdo
das TICs, na medida em que permite incutir nos professores
nog¢des em relagdo ao uso de computadores que levam al-
guém a lidar com confian¢a com a tecnologia computacional
na sua vida diaria (Mclnnery, Mclnnery et. al., in Gongalves,
2012, p. 18).

Com o dominio, para : [...] poderem ensinar sobre a finalidade
destes meios aos seus aprendentes nao s6 para o contexto da sala de
aulas como também noutros contextos de interaccao social, até mesmo

na vida privada (PEREIRA,2001 p. 93).

A preparacao dos professores em matérias ligadas ao uso susten-
tavel das TICs é crucial dada a natureza e o maior fluxo de informa-
¢Oes diversas, pois, permite selecionar contetdos tteis para o proces-
so de ensino aprendizagem.
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- O papel do professor no contexto da pande-
mia da Covid -19

O papel do professor é assegurar o uso e avango das TICs, que
no inicio do século XX originou a explosao da referida globalizagao
devido o fluxo de informagdes que permeia o processo de informagao
como sendo um dos produtos de maior consumo, todavia, seu valor
é repleto de relatividade em funcdo dos seus consumidores, dada a
(in)capacidade que cada um tem de interpretar e compreender o ver-
dadeiro escopo de cada informacdo que se disponibiliza. Ademais, a
informacdo passa por processo rapido e constante de mudangas e é
disponibilizada com a velocidade da luz (ibdem, 2001).

De acordo com as teorias dos autores pode-se entender que as
TICs desempenham um papel determinante no processo de ensino e
aprendizagem, e constitui ainda um desafio para a classe dos profes-
sores assim como a comunidade escolar em Mocambique e Brasil.

Para PENKOVA (2010) o papel do professor no uso das Tecnolo-
gias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) exprime-se a partir do facil
acesso a informacao, que coloca o professor assim como o educando na
condicdo de aprendentes. Este conflito agrava-se com maior destaque
naqueles professores que fundamentam as suas praticas educativas na
abordagem tradicional de ensino e aprendizagem em que o professor
é o centro do conhecimento e, invés de facilitador assume a posicao de
transmissor do conhecimento e o aluno apenas receptor matéria.

Esta abordagem chama aten¢do aos professores para a necessi-
dade do seu envolvimento em actividades que concorrem para a me-
lhoria da actividade docente.

Os professores devem desenvolver novas habilidades que per-
mitam trazer dinamismo no seio da actividade escolar e melhorar os
resultados em termos de aproveitamento pedagogico, eisso [...] exigi-
ra que os professores aprendam coisas novas e fiquem mais compro-
metidos na formacdo do homem novo, um homem munido de uma
nova mentalidade e com competéncias para transformar o meio social.
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A falta de formacdo por parte dos professores podem influir
para uma a concepgao que leve os professores a ndo dar valor sobre o
uso e manuseamento das TICs conforme GONCALVES, (2012) realca
que a falta de formacgado ou informagao dos professores deve-se fun-
damentalmente ao facto de estarem desprovidos da literacia informa-
tica, pois, ndo compreendem que os computadores podem contribuir
para a visualizacdo e desenvolvimento das suas habilidades e facili-
tar até certo ponto o processo de planificacdo e execugao do ensino e
aprendizagem.

O processo de ensino e aprendizagem baseado em TICS tras im-
pactos ou mudangas no sistema educativo, e exige uma reflexdo sobre
a necessidade de ajustar as praticas educativas no sentido de adequar
e melhorar os resultados pedagoégicos.

[...] aideia de que a eficacia das TIC na Educagdo é acompa-
nhada pela mudancga nas praticas educativas. Portanto, nao
basta introduzir as TIC na Educacio sem nada alterar nas
praticas educativas. Actualmente, em que o ensino é cada vez
mais centrado no aprendente e, que a integracdo no mercado
de trabalho é cada vez mais caracterizada pela competitivida-
de dos concorrentes e, em que o conhecimento em torno das
TIC e o dominio do seu manuseio é determinante, mostra-se
imprescindivel o investimento na Literacia Informatica. B
compreensivel que a nfvel do ensino geral o investimento na
Literacia Informatica possa ser bastante significativo para o
orcamento destinado as despesas da Educaciao. (GONCAL-
VES,2012, p. 20)

A existéncia de turmas numerosas é um facto em Mocambique
bem como outros paises com a mesma dimensdo, pandemia da Co-
vid-19 veio mostrar lacunas as institui¢des de ensino dos velhos pro-
blemas com intuito de levar os Governos a ajustar as politicas educa-
tivas, criando condigdes especificas para assegurar a aprendizagem
eficaz dos alunos.

GONCALVES (2018) refere que cabe ao MINED a elaboragdo das
politicas educativas, sobre o ensino de literacia informatica, como um
dos requisitos para a abertura de uma instituigdo de ensino. Portanto,

124



sumario

cada instituicdo de ensino deve ter pelo menos uma sala de computa-

dores para os professores e para os educandos em niveis considerédveis
(podendo ser a partir da quarta classe no caso do ensino geral), porém,
nado no sentido de apenas apetrechar a infraestrutura, mas também
investir no recurso humano, alguém que possa monitorar a utilizagao
destes meios.

Segundo as teorias dos autores pode-se entender que o manuse-
amento das TICs pelos actores, especialmente os professores é mera-
mente chave e permite dinamizar a aprendizagem e melhorar os re-
sultados escolares almejados, em contexto da pandemia da Covid-19.
A sua operacionalizacdo constitui um desafio, uma vez que uma boa
parte de escolas em Mocambique e Brasil ndo dispdem de recursos ou
equipamentos ligados as TICs.

-Actividades realizadas pela educacao du-
rante o periodo da pandemia da Covid -19

Durante periodo da pandemia da Covid -19, os governos de qua-
se todo mundo foram tomando medidas, especialmente o sector da
educacdo, no sentido de travar ou minimizar os indices de propagacao
e contaminacdo da doenga face a sua rapida vulnerabilidade.

De acordo com LEON (apud, N'DALA, SAMUEL e GOMUN-
DANHE, 2022) para fazer face:

[...]Jo governo mogambicano tomou uma série de “medidas
de contencdo da propagacio da doenca, com vista a salva-
guardar a vida e a saude publica” (MOCAMBIQUE, 2020)
dos alunos e professores. Isso “exigiu a adaptagdo de muitas
areas, entre elas a de ensino-aprendizagem |[...] (VELOSO;
WALESKO, 2020, p. 36) em todas as institui¢des do ensino
em Mocambique (p. 3).

Durante este periodo assistiu-se com maior expressdo a toma-
da de decisdes pelos governos, através de legislacdo especifica para
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salvaguardar a satde publica e pelo facto de as escolas constituirem
locais de maior fluxo de pessoas.

Por se tratar de uma pratica social, de influéncia ideologica
e de carater axiologico, o ensino esteve e ainda esta na mira
de todos os poderes. Porém, a intervencio destes limitou-se
ao controle, a transmitir aos professores instrucgoes, circula-
res, normas, diligéncias, prescri¢des, etc., subestimando sua
identidade profissional, sua autonomia e sua capacidade de
tomar decisdes IMBERNON, apud RAMOS, 2011, p. 128).

Para dar razado as medidas tomadas pelos governos para mitigar
e prevenir a contaminagdo da pandemia da Covid-19, conforme DE
LIMA e DE SOUSA (apud N'DALA, SAMUEL e GOMUNDANHE
(2022, p. 3) os educadores trabalham no sentido de se:

[...]reinventar como docentes perante o distanciamento so-
cial e os sistemas de ensino, como um todo, no sentido de
reorganizacio da proposta pedagdgica e no formato de ensi-
no. Dessa maneira, cada estado e rede de ensino, busca, con-
forme realidade local, adaptar- se a esta nova possibilidade
de aprendizagem.

Durante a emergéncia da Covid-19, faltaram programas espe-
cificos de capacitagdo ou formacdo de professores para lidar com a
nova realidade pandémica-social em sala de aulas segundo afirma
ZAGURY (apud RAMOS, 2011, p. 127) no que diz respeito a metodo-
logias pedagogicas e préticas docentes:

[...] intimidado pela seguranca com que especialistas apre-
sentam cada nova “moda” pedagdgica, resta calar e levar
para sua sala de aula aquilo que agora é o “novo grito” na
sucessao de modelos e linhas que, a cada década, surgem
no horizonte. Ele tenta compreender, colocar em pritica
aquilo que lhe afirmaram ser o melhor, do ponto de vista
didatico. Poucas vezes, contudo, recebe treinamento para
fazé-lo adequadamente. E quando, depois de muitas difi-
culdades, esta comegando a ter seguran¢a (ou pelo menos
compreendendo) a nova metodologia, ela é descartada, as-
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sim, sem mais nem menos, dando lugar a outra, mais mo-

derna e, portanto, melhor.

Em Mocambique e Brasil, ndo foram feitos acompanhamentos
concretos em termos de planos de formagao ou aperfeicoamento dos
professores para lidar com o novo normal provocado pela pandemia
da Covid-19 conforme o RELATORIO DA REDE LUSOFONA PELO
DIREITO A EDUCACAO (2021):

O plano de formacio dos profissionais da educac¢io no Brasil
nao contou com a disponibiliza¢ao de condigdes estruturais
para a realizacdo do trabalho. Os professores, na maior parte
das vezes, utilizaram material e instrumentos pessoais para
a realizacio de suas atividades profissionais. Nao foram dis-
ponibilizados equipamentos e acesso a internet [...] (p.22).

Pode-se entender com as abordagens feitas pelos autores de-
monstram que poucas foram as actividades desenvolvidas pelo sector
da educacdo no sentido de melhorar a aprendizagem devido a fal-
ta de planos concretos de capacitagdo de professores em matérias de
metodologias aplicadas em turmas niimeros para turmas especificas,
durante o periodo da Covid-19.

- O impacto da pandemia da Covid-19 no
sector da educacao em Mocambique e Brasil.

O impacto da pandemia da Covid-19 no cendrio mogambicano e
brasileiro trouxe consequéncias nefastas com maior expressdo na ac-
tividade pedagégica, com efeitos directos para os intervenientes do
processo educativo escolar.

Segundo o MEPT (2020) as medidas:

[...]de mitigacio relacionada com a COVID-19, incluem o en-
cerramento das escolas e o uso considerados alternativos para
a continuidade das aulas - para além do ensino presencial,
que mais cedo ou mais tarde tera de voltar a ser considerado
- com os desafios apresentados pela nova realidade (p. 28).

127



sumario

O processo de ensino e aprendizagem foi desenvolvido com re-
curso o uso das fichas como o principal método de ensino. As platafor-
mas remotas ou aulas leccionadas das redes sociais é assumida como
instrumento ou veiculo de transmissao de conhecimentos, com maior

indole nas escolas privadas, que apresentavam algumas condigdes de
ensino, comparativamente em escolas publicas (ibid, 2020).

Diante desta situacdo, pode-se compreender que as escolas
publicas ficaram a sua sorte em termos de condi¢des para a reali-
zacdo de actividades pedagogicas e as escolas privadas potencial-
mente organizadas.

Segundo o RELATORIO DA REDE LUSOFONA PELO DIREITO
A EDUCACAO (2021, p. 12) em Mocambique, observa-se a escassez
de informacdes:

[...]Jconcretas sobre o acesso as tecnologias impede uma ve-
rificagdo especifica voltada para as criangas matriculadas,
no entanto, o Instituto Nacional de Estatistica possui uma
base de dados relacionados ao ultimo recenseamento popu-
lacional. Estima-se que o numero de alunos que realmente
tiveram acesso ao ensino a distancia é reduzido e que uma
grande parte do efetivo ja ndo faz parte do processo de en-
sino-aprendizagem. Com base nos dados disponiveis na pa-
gina do Sekelekani, apenas 4,3% da populacio tem acesso
a internet, percentual concentrado nas areas urbanas e nas
pessoas adultas. Ja 45,5% da populagio possui pelo menos
um receptor de radio, outros 19,5% tém acesso 2a televisdao
nas zonas urbanas, enquanto uma parte muito pequena tem
acesso a telefones celulares com suporte para aplicativos de
aprendizagem escolat.

Por outro lado, no Brasil, o acesso a internet em contexto da pan-
demia da Covid -19 ndo registou evolugdo em termos de qualificagdo
do sinal de internet, para a realizacdo de atividades académicas:

[...Jcomo exercicios em plataformas digitais e teleconferén-
cias. Mesmo para os alunos que possuem banda larga, em
tempos de distanciamento social a demanda ¢ alta e a veloci-
dade de transmissido de dados cai, sobretudo em determina-
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das localidades. Se levarmos em consideracdo a situacio dos

domicilios de grande parte dos estudantes das escolas publi-
cas, em que muitos sao monoparentais ou com casais com
mais de trés filhos, além de bom acesso a internet, precisaria
de dispor de mais de um computador (ibid, 2021, p. 12).

Pode-se compreender que durante o periodo da pandemia da
Covid-19, os alunos com possibilidades e condi¢des de manuseamen-
to das TICs obtiveram vantagens. Ja para as comunidades desfavore-
cidas ou alunos sem possibilidades ficaram em desvantagens e sem
acesso a aprendizagem.

Por outro lado, verifica-se a intensificacao de aulas via da TV e/
ou radio. Mas devido a pobreza e falta de condi¢des dos intervenien-
tes da educagdo, associada a falta de meios - smartphone, computador
ou tablet, foi notério durante a emergéncia da Covid-19, a existéncia
de grupos sociais diferenciados. Portanto, ficou evidente que muitos
alunos nao depdem de recursos para assegurar a sua participagdo
efectiva na aprendizagem (MEPT, 2020).

Com esta teoria percebe-se que esta-se perante duas classes so-
ciais antagénicas, por um lado, a classe dominante, com maior posse
em termos de material e equipamento de aprendizagem cada vez ro-
busta e por outro lado, a classe dominada, sem condic6es para progre-
dir ‘no ensino, no contexto da pandemia da Covid-19.

Grifico 1: ilustra a formacio de professores em tempo da pandemia da Covid — 19 em Mocambique.

Fonte: MEPT: Movimento de Educagio Para Todos. (Julho de 2020), p. 21.
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Consideracoes finais

Avaliar a educagdo no contexto da Covid-19, no planeta e con-
cretamente em Mocambique e Brasil é falar de uma pirdamide em cons-
tante construcdo e que nos remete a uma discussao vertical e horizon-
tal e a dinamica do processo de ensino e aprendizagem em turmas
numerosas para turmas restritas.

Durante a pandemia da Covid-19, o papel do professor na apren-
dizagem dos alunos ficou limitado por conta das medidas que foram
introduzidas pelos Governos em formas de Estado de Emergéncia e
Calamidade Publicas, procurando assegurar desta forma a satde put-
blica, mitigando e combatendo a propagacdo desta doenca no meio
escolar. Entretanto, os professores foram obrigados a reformular as
suas estratégias metodoldgicas usadas até entdo, antes desta doenca,
caracterizadas por turmas numerosas e reduzidas para turminhas.

Os Governos, especialmente de Mogambique e Brasil introdu-
ziram e implementaram actividades de contencdo e combate a pan-
demia da Covid-19, nas escolas, com intuito de salvaguardar a vida
dos actores do processo de ensino e aprendizagem. Igualmente, este
periodo foi notabilizado pela circulagdo de oficios ou decretos para o
cumprimento obrigatério pela comunidade escolar e sem espago de
manobra, e sem, no entanto, dar atengdo a formagdo ou capacitagao
dos professores em matérias de novas abordagens metodoldgicas e
Tecnologias de Informacao e Comunicacado (TICs).

A pandemia da Covid-19 mostrou de forma inequivoca que a
comunidades com condi¢des em termos de possibilidades de material
de aprendizagem e de uso das tecnologias de informagdo e comunica-
¢do tem maior resiliéncia em participar de forma proactiva no ensino
online. Outrossim, existe uma boa parte da comunidade escolar que
nao consegue frequentar o enino hibrido devido a falta de meios ou
condicOes escolares.

Portanto, o sector de educagao, em periodo de pandemia deve
promover formagao de professores em matérias de metodologias de
ensino e aprendizagem, com recurso as Tecnologias de Informacgéo e
Comunicagdo (TICs) e continuar a investir em equipamentos informa-
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ticos as escolas publicas fundamentalmente, massificando o acesso a
educagdo para todos.

Todavia, somos de opinido que se faga uma andlise sobre a ne-
cessidade de se reduzir turmas numerosas por salas de aulas associa-
do a continua expansao da rede escolar e com qualidade desejada nos
centros urbanos e rurais e a formacao continuada dos professores com
vista o ensino de qualidade em Mogambique e Brasil.
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ANALISE PARADIGMATICA DAS TESES
COM OBJETO DE ESTUDO EM AVALIACAO
FORMATIVA

Ana C. Canales Cuadros
Joana D’Arc Vaz

O objetivo do artigo é a analisar as posturas epistemolégicas de
teses de educagao que tiveram a avaliacdo formativa como objeto de
estudo durante a pandemia. O estudo tem sua origem nas vérias anali-
ses que foram trabalhadas na disciplina, Seminario Especial: Materia-
lismo Histérico e a Histérico da Educagdo do programa de Pés-Gra-
duacdo em Educacdo, no primeiro semestre 2022. A importancia do
estudo sobre a epistemologia como refere Gamboa (1998, p. 51) “pro-
curar uma maneira que caracterizando-se como estudo epistemologi-
co pudesse abordar uma produgdo variada e complexa como as dis-
sertacoes e teses de diferentes programas e areas de conhecimento”.

E claro e inegavel que no dominio do processo educativo existe
preocupacao de sua procura, sua promogao, seu incentivo, e também
é entendida no presente sua avaliacdo como processo essencial, que
deve olhar os caminhos para melhoria da sua qualidade. Nesse sentido
de entendimento, é necessario compreender que toda produgdo do
conhecimento traz consigo implicagdes histéricas, sociais, culturais
e politicas; além disso, todo processo educativo esta impregnado
sempre de uma ideologia.

A pretensdo deste trabalho é analisar a postura epistemoldgica
das pesquisas sobre a avaliacdo formativa como objeto de estudo du-
rante a pandemia com o auxilio de esquema paradigmatico planejado
por Gamboa (1998). Nas palavras de Gamboa (1998, p. 9) em relagao
ao dominio que um pesquisador deve ter, ele diz o seguinte,

Os pesquisadores para conseguirem um dominio confiavel
das técnicas e dos métodos precisam entender os nexos com
os correspondentes pressupostos teoricos e epistemologicos
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e perceber com clareza as implicagoes filosoficas das diversas

opeodes cientificas.

A garantia de pesquisas com melhor qualidade pode estar
no conhecimento que o pesquisador tem dos fundamentos
epistemologicos da investigacdo cientifica. Esta publicaciao
sobre a epistemologia da pesquisa podera trazer subsidios
para a formacdo dos pesquisadores e ajudara a preencher o
vazio que a literatura especializada apresenta, além de contri-
buir na compreensio da producio dos cursos de pos-gradua-
¢do, revelando suas condi¢oes, sua trajetoria, suas tendéncias
e seus pontos de atrito. Podera, também, indicar caminhos
e sugestdes para estudos mais amplos sobre a pesquisa em
educacio.

Também o direcionamento do presente estudo responde a se-
guinte pergunta norteadora: Qual é a postura epistemolégica das
pesquisas sobre a avaliacdo formativa como objeto de estudo du-
rante a pandemia? O esquema paradigmatico realizado por Gamboa
(1998) é o principal subsidio metodolégico para analisar as pesquisas
educacionais.

A Organizacdo Mundial da Satde (OMS) estabeleceu em 30 de
janeiro de 2020, que o novo coronavirus constituia uma emergéncia de
satde publica e 0 11 de marco de 2020 definiram como pandemia pela
sua gravidade e outras consideracdes.

O estudo sobre a producdo académica aqui apresentada é reali-
zado com teses desenvolvidas por estudantes de pds-graduacdo em
educagdo esses dois anos durante a pandemia. As fontes bibliogra-
ficas utilizadas nesta pesquisa foram teses que tiveram a avaliagdo
formativa como objeto de estudo durante a pandemia, as pesquisas
foram obtidas das bases de dados denominadas Alicia-Concytec!, e
foram coletadas 16 (dezesseis) teses do Programa de Pés-Graduagao
em Educacdo, as quais foram apresentadas durante a pandemia assim
se tem 0 ano 2020 tem um (1) o ano 2021 tem doze (12) e o ano 2022

1. O Repositério Digital Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovagio, denominado ALICIA
(Acesso Gratuito a Informacio Cientifica) oferece acesso aberto ao patriménio intelectual resul-
tante da produc¢io no campo da ciéncia, tecnologia e inovacio realizada em entidades do setor
publico ou com financiamento do Estado.
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tem trés (3), na qual foram realizadas nas universidades Universidad
Nacional Federico Villarreal, Universidad Norbert Wiener e a Univer-
sidad César Vallejo, na qual 1 (uma) é gestdo ptublica e 2 (dois) tem
gestao privada.

O procedimento foi o seguinte: a) Revisao do repositério Alicia-
-Concytec, b) leitura atenta do resumo e demais aspectos da tese, c)
com o esquema paradigmatico as teses sao analisadas para determinar
a postura do pesquisador, seguido de acordo com o esquema paradig-
matico, o primeiro quatro niveis enfatizando o nivel epistemolégico,
d) finalmente é analisado de acordo com os niveis que permitem com-
preender a complexidade do processo de pesquisa.

- Desenvolvimento: Caracterizacao teorica
da avaliacao formativa

Muitos estudos e investigagdes no campo da avaliagao foram de-
senvolvidos ao longo dos séculos XX e XXI até os dias atuais, nesse
sentido os avangos tedricos que muitos estudiosos da avaliagcao apre-
sentaram em suas pesquisas, decorrentes de praticas realizadas em di-
ferentes contextos, tanto internacionais quanto nacionais. No entanto,
o que se pode verificar é que a vasta teoria produzida ainda é pouco
conhecido, compreendido e utilizada no contexto escolar, pelos pro-
fessores da educagdo peruana.

Scriven (1991), um dos mais renomados pesquisadores america-
nos no campo da avaliacdo educacional, estabeleceu que a avaliagdo
desempenha muitos papéis, mas tem apenas um objetivo, determinar
o valor ou mérito do que ¢é avaliado. O conceito de valor na avaliacdo
pode vir de varios aspectos, como preferéncias pessoais, valor de mer-
cado, valor publico, valor associado a padrdes e requisitos de desem-

penho, valores contextuais, valor de exemplo e valor real. (Scriven,
2007).

Rodrigues (1994) estabelece trés abordagens epistemolégicas da
avaliacdo: a objetivista, a subjetivista e a dialética.
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a) Posicdo objetivista: A posicdo objetivista ou técnica tem sua
base epistemolégica no positivismo, que “parte do principio de que a
realidade social é idéntica a realidade fisica, estavel e reversivel, com-
posta de fendmenos que se repetem e que sdo independentes da von-
tade dos sujeitos e suas opinides e representagdes” (p. 96).

Segundo o autor, nessa posigdo, a avaliagdo é considerada um
controle externo, um processo autoritario, aceito sem questionamen-
tos porque é estabelecido por instancias da hierarquia administrativa
superior. A avaliacdo nesta posigao é entendida como uma técnica.

b) Posicdo subjetivista: O contrario ocorre na posicdo subjetivista
que percebe os sujeitos como socialmente constituidos, que sempre
partem de interesses e valores diferentes, sendo estes os que se mani-
festam posteriormente por meio de suas intengdes e da forma como in-
terpretam os contextos. A base filoséfica dessa posicao é a fenomeno-
l6gica, que considera a importancia do sujeito no processo avaliativo
e na pratica, para estabelecer uma validade para a teoria. O sujeito é
considerado o referencial do processo avaliativo, pois participa da or-
ganizagao, gestdo, execugao e controle de todo o processo avaliativo,
principalmente na utilizacdo dos resultados. A avaliacdo educacional
nesta posicdo é entendida como pratica.

c) Posicao dialética: A posicao dialética tem sua base epistemo-
l6gica na teoria critica. Nele ha o reconhecimento de que os sujeitos
possuem comportamentos e agdes variadas, e suas intengdes e inter-
pretacdes dependem do contexto em que estdo inseridos. Os sujeitos
fazem parte da sociedade e, a0 mesmo tempo, sao sujeitos e objetos de
diferentes situacdes fora dela. No processo dialético, o autor destaca
que a agdo social se baseia na andlise dos interesses, representacdes,
valores e modos de comportamento dos individuos. Mas, em alguns
casos, sao processos e relagdes que ndo podem ser controlados, geran-
do algumas distorcoes para atingir seus proprios interesses.

Os diferentes sistemas educacionais, principalmente a educacdo
basica, sdo baseados em diferentes culturas de avaliacao, sendo a ava-
liagdo formativa (alternativa) uma das mais relevantes, nesse sentido
Fernandes (2009) cita trés motivos para mudar a avaliagao.
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A primeira razao sdo as variagdes das teorias da aprendizagem,

na qual se enfatiza a clara diferenga entre o behaviorismo e seus efei-
tos no processo de aprendizagem e as novas concepgdes baseadas no
cognitivismo, construtivismo e socioconstrutivismo.

A segunda razdo é o desenvolvimento de teorias curriculares,
com énfase em duas palavras-chave diversificacdo e flexibilidade, na
participagdo dos atores educacionais, professores, alunos todos com
suas limitacoes, nesse sentido as novas funcdes dos alunos na socie-
dade atual.

A terceira razdo é a democratizacdo dos sistemas educacionais.
A democracia na educacdo é sempre desafiadora e complexa, e ainda
mais na avaliagdo. Neste sentido ndo ha solugdes ou respostas, pelo
contrario, apresenta desafios e questdes para aprofundar a anélise, es-
sencialmente as relacionadas com o processo de retroalimentagao da
aprendizagem desenvolvida pelos alunos.

A avaliagdo pode e deve ter um papel relevante no desenvolvi-
mento de aprendizagens complexas, no desenvolvimento moral e no
desenvolvimento socioafetivo dos alunos, portanto, fica claro que a
avaliacdo pode integrar ou segregar.

Nesse sentido, Fernandes (2009, p. 59) conceitua a avaliacdo
formativa (alternativa) como “um processo eminentemente pedago-
gico, totalmente integrado ao ensino e a aprendizagem, deliberado,
interativo, cuja funcdo principal é regular e melhorar a aprendizagem
dos alunos”; por isso o processo de aplicagdo é muito complexo e sua
concepgao até o momento é um objetivo ndo alcancado pela maioria
dos professores pois o centro ou esséncia é a participacado dos alunos
na construcao e julgamento com tomada de decisdao para melhorar as
aprendizagens. Nesse processo, os professores devem assumir res-
ponsabilidades como,

Organizar o processo de ensino; propor tarefas adequadas
aos alunos; definir prévia e claramente os objetivos e a na-
tureza do processo de ensino e avaliacio; diferenciar suas
estratégias; usar um sistema de feedback permanente e inteli-
gente que apoie efetivamente os alunos na regulacio de sua
aprendizagem; ajustar sistematicamente o ensino de acordo
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com a necessidade; e criar um clima adequado de comunica-

¢do interativa entre os alunos e entre eles e os professores.
(FERNANDES, 2009, p. 59)

Portanto, este processo exige que os alunos, em particular, te-
nham a responsabilidade de:

Participar ativamente nos processos de aprendizagem e ava-
liagao; desenvolver as tarefas propostas pelos professores;
usar o feedback fornecido pelos professores para regular sua
aprendizagem; analisar o préprio trabalho por meio de seus
processos metacognitivos e de autoavaliacdo; regular a sua
aprendizagem tendo em conta os resultados da autoavaliagdo
€ 0S seus recursos cognitivos e metacognitivos; compartilhar
seu trabalho, suas dificuldades e seus sucessos com o profes-
sor e com 0s colegas; e organizar o seu proprio processo de
aprendizagem. (FERNANDES, 2009, p. 59)

A avaliagdo formativa, por outro lado como ressalta Lopes e Sil-
va (2012) “fornece informacdes durante o decurso de processo de en-
sino antes da avaliacdo sumativa. E um processo frequente, continuo
e dinamico que envolve professores e alunos numa relacdo de coope-
racao, com vista a recolherem dados sobre a aprendizagem” (pp. 5-6),
pode se dizer que a avaliacdo formativa segundo Lopes e Silva (2012),

para que os professores: conhecam melhor os alunos; pla-
nifiquem o ensino, ajustando o ritmo, a apresentagio e os
desafios (objetivos) de aprendizagem as caracteristicas dos
alunos,

y para os alunos: compreendam a forma como aprendem
melhor; melhorem a aprendizagem; se autoavaliem e com-
preendam como efetuaram a aprendizagem. y para propot-
cionar aos alunos: feedback eficaz que os ajude a desenvolver
o seu potencial de aprendizagem. (p. 5)

A avaliacdo considera vérios espacos educativos, que sdo de-
nominados por Afonso (2003) como niveis sociol6gicos de avaliacao,
sendo eles:
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a) Nivel microssociolégico de avaliacio educacional - que

ocorre no contexto da sala de aula na avaliacio da aprendiza-
gem, envolvendo assim os alunos e o professor;

b) Nivel mesossociolégico de avaliagdo educacional - que en-
volve o contexto institucional/otganizacional da escola, en-
globando todas as dimensdes do processo educacional como
gestdo escolar, coordenagio e gestio pedagdgica, o curricu-
lo, processos de ensino-aprendizagem, atua¢io do professor,
pais participacio, entre outros aspectos da escola que vocé
deseja avaliar. Chama-se autoavaliacio escolar ou avalia¢do
institucional interna.

¢) Nivel macrossociolégico - envolve a avaliagdo das escolas
por 6rgaos externos e visa verificar a qualidade do ensino
¢ da educacio. E uma avaliacio em grande escala porque
abrange sistemas educacionais, que no contexto peruano po-
dem se referir a sistemas nacionais, como € o caso da avalia-
¢do censitaria realizada pela UMC.

d) Nivel megassociolégico - ¢é a avaliacio desenvolvida por
organismos internacionais, cujo objetivo é analisar e com-
parar o desempenho escolar em nivel global, pois permitem
estabelecer diretrizes para os sistemas educacionais de dife-
rentes pafses, como ¢ o caso da avaliacio do International
Programa de Avaliagdo de Estudantes - PISA, coordenado
pela Organizagio para Cooperagio e Desenvolvimento Eco-
némico - OCDE.

Os niveis sociolégicos de avaliacao, embora definam diferentes
objetos de avaliacdo, estdo intimamente relacionados entre si, uma vez
que as politicas de avaliacdo educacional sao postas em agao nos siste-
mas educacionais, nas escolas e nas salas de aula. Como o objeto de es-
tudo desta pesquisa € a avaliacdo formativa da aprendizagem, a pers-
pectiva contempla o nivel microssociolégico da avaliacdo educacional,
que necessariamente contempla os diversos niveis sociolégicos.
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- Esquema paradigmatico para analises de
pesquisas

Na andlise epistemolégica de pesquisas educacionais como refe-
re Gamboa (1998), “exige, em primeiro lugar, a explicitacdo de alguns
elementos tedricos que permitam a leitura, a andlise e a compreensao
do objeto em questao” (p. 11). Assim, o estudo epistemolégico como
refere Gamboa (1998) “define-se como andlise de segunda ordem ou
analise conceptual que desenvolve questdes sobre as ciéncias, sobre os
processos de produgdo do conhecimento e sobre a pesquisa cientifica”
(p. 47). Assim, a escolha epistemoldgica encerra intensas contradigdes
que evidenciam a ideia de superagdo para atingir os alvos segundo
o tipo de conhecimento “quer sejam objetivas, quer sejam, e princi-
palmente, subjetivas, dos pesquisadores e suas produgdes; por outro,
ocupa-se da manutencdo da hegemonia neoliberal” (Magalhaes e Sou-
sa, 2018, p. 19).

Nesse sentido como afirma Gamboa (1998) “entre o sujeito e o
objeto se da uma relacdo dialética e dindmica” pode-se dizer “que o
conhecimento é conhecimento de alguma coisa e por alguém” (p. 39),
levando em conta a concepgdo o pesquisador utiliza uma das formas
de relacionar ao sujeito e ao objeto do conhecimento, isso faz a diferen-
¢a entre uma e outra pesquisa.

O termo epistemologia conforme explica Saviani (2013) significa
teoria do conhecimento, “que trata da natureza, da origem, validade
e grau de certeza do conhecimento cientifico nas suas diferentes are-
as” (Magalhdes e Sousa, 2018, p. 20), na qual se pode afirmar que se
tem uma relagdo direta entre epistemologia e produgdo académica, e
preciso ressaltar o que afirma Severino (2003) o posicionamento epis-
temologico se converte em posicionamento politico.

Assim, pode se dizer segundo Magalhaes e Sousa, (2018) San-
tos (2017), Souza e Magalhaes (2014, 2016) “na construgdo do concreto
pensado exige-se apropriagao, organizacao, sistematizagao, exposigao
das informacoes e o esforc¢o reflexivo na analise critica das informa-
¢Oes, para se chegar a ele” (p. 22).
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A partir das concepgdes e utilizando como instrumento de ana-

lise o Esquema Paradigmatico baseado em trabalhos realizados por
Bengoechea (1978) que permitiram alguns pressupostos tedricos, téc-
nicos e metodologicos, e pode-se afirmar que em qualquer pesquisa
terd uma base epistemoldgica, uma base teérica, uma base metodo-
l6gica e uma base técnica, tais estudos recolhidos serdo organizados

por niveis de amplitude e por grau de explicitacdo, sendo os seguintes
segundo Gamboa (1998, pp. 55-56):

a.  Nivel Técnico refere-se aos processos de coleta, organiza-
¢ao, sistematizacio ¢ tratamento dos dados ¢ as informagoes.

b. Nivel Metodolégico faz alusio aos passos, abordagem, pro-
cedimentos e maneiras de abordar e tratar o objeto investi-
gado.

c.  Nivel Tebrico, entre os quais citamos: os fendmenos educa-
tivos e sociais, privilegiando nicleos conceituais basicos, pre-
tensOes criticas a outras teorias, tipo de mudanga proposta,
autores citados, etc.

d. Epistemoldgicos, os quais referem-se a concep¢ao de causa-
lidade, como concepcio de ciéncia, concepgio dos requisi-
tos da prova ou validez, concepgio de causalidade, etc.

e. Gnosioldgicos, que correspondem ao entendimento que o
pesquisador tem do real, o abstrato e o concreto no proces-
so da pesquisa cientifica; o que implica diversas maneiras de
abstrair, conceituar, classificar e formalizar; ou seja, diversas
formas de relacionar o sujeito e o objeto da pesquisa e que
se refere aos critérios sobre a “construcio do objeto” no
processo de conhecimento.

f.  Ontolégicos que se referem a concepgdes de Historia, de
homem, da sociedade, de historia, da educacio e da realida-
de, que se articulam na visio de mundo implicita em toda
produgcio cientifica. Esta visao de mundo (cosmovisdao) tem
uma fun¢io metodolégica integradora e totalizadora que
ajuda a elucidar os outros elementos de cada modelo ou
paradigma.

141



sumario

Os niveis nomeados, aplicados a anédlise de diversos estudos
permite identificar a construcdo de uma légica propria, que articula
diversos elementos que aparentemente se apresentam desconexos uns
dos outros. Para a compreensao do presente trabalho apontam-se al-
gumas conceigdes que subsidiam a compreensao das principais abor-
dagens metodologicas apresentadas de acordo a Gamboa (1998, p. 89),
sendo eles: as empirico-analiticas, as fenomenoldgicas-hermenéuticas,
e as Critico-dialéticas, referenciaram cada um deles. As abordagens
empirico-analiticas tém pressupostos epistemologicos comuns com as

abordagens positivista, sistémica e funcionalista.

Abordagens fenomenolégicas - hermenéuticas: a maioria utiliza
técnicas bibliograficas e historicas as restantes pesquisas utiliza técni-
cas descritivas, pesquisa participante, andlise de contetido e outros.
Em esse mesmo raciocinio Gamboa (1998) ressalta,

Conhecer a realidade quer dizer compreendé-la, algo dife-
rente de manipula-la, ainda mais tratando-se da realidade
humana. Essa compreensio exige procedimentos ordenados
e rigorosos que supdéem um método de pesquisa e uma con-
cepgao de ciéncia diferentes da ciéncia natural analitica58. As
ciéncias hermenéuticas deveriam estar motivadas pelo dese-
jo de comunicacio e didlogo e nido de dominio préprio das
ciéncias naturais analiticas. (p. 123)

As abordagens Critico-dialéticas: utilizam técnicas bibliograficas
e histdricas com estudo de textos, registros, etc., priorizando a analise
do discurso. Pode-se fazer a diferenca entre as abordagens dialéticas
e o positivismo, como ressalta Gamboa (1998), entanto as abordagens
dialéticas,

[...]Jao contrario da postura do positivismo que no estudo dos
fendmeno reconhece a sua vigéncia na manifestagio empiri-
ca, ndo renuncia, a semelhanca da hermenéutica, a distin¢ao
entre fenémeno e esséncia, que se inter-relacionam entre si
formando uma logica interna ou estrutura, embora, para a
dialética, essa formagdo logica tenha uma dindmica (génese
ou historia) que a fenomenologia nao considera importante.

(pp. 122-123)
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- Analise paradigmatico nas pesquisas em
avaliacao formativa

Pelo sentido préprio do presente estudo, foi necessario estabele-
cer alguns pontos para procurar uma coeréncia e unidade ao processo
da andlise. Assim para a analise das pesquisas coletadas foi necessario,
reconstruir os elementos e as relagdes que o determinam, e para uma
maior compreensdo, é considerado o “Esquema paradigmatico”, ins-
trumento desenvolvido por Gamboa (1998) a partir de algumas suges-
toes de Bengoechea (1978), Kuhn (1975), Alves (1983) e Kosik (1989).

Neste sentido o esquema paradigmatico, “supde a definicdo pré-
via do que é um paradigma. O conceito de paradigma foi introduzido
na linguagem epistemoldgica por Kuhn que o utilizou para explicar o
processo historico e ndo acumulativo das ciéncias, que avancam atra-
vés das ‘revolugdes cientificas”” (Gamboa, 1998, p. 53)

Com base no que precede, comeca-se a andlise das pesquisas
como menciona Gamboa (1998) na qual identifica varias vertentes
epistemologicos que sao classificadas em trés grandes grupos: empiri-
co-analiticas, fenomenolégico-hermenéuticas e critico-dialéticas, cada
uma das vertentes se diferenciam pela maneira de construir o conhe-
cimento e de articular os diversos elementos e processos da pesquisa
(fundamentos epistemoldgicos, caracteristicas técnicas, metodologicas
e tedricas diferenciadas) e a manifestacao dessas caracteristicas, assim
como sua articulacdo loégica com os pressupostos epistemologicos e
filoséficos nos quais se fundamentam.

A andlise inicia-se no nivel epistemolégico, depois serdo anali-
sados os demais niveis, como o nivel técnico, metodolégico e teérico.
Assim o nivel Epistemoldgico, e vista especificamente com relacdo as
nocoes de causalidade, nesse sentido, as pesquisas das abordagens em-
pirico-analiticas conferem prioridade a relacao causal concebida como
uma relacdo causa-efeito, correlacdo de varidveis; as fenomenolégico-
-hermenéuticas mostram uma relacao entre fendmeno e esséncia, entre
o todo e as partes; e a outras abordagens critico-dialéticas, visa ao redor
da inter-relacdo dos fendmenos, inter-relagdo do todo com as partes e
vice-versa, a relacdo logica entre a tese, a antitese e a sintese.
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Nas pesquisas classificadas como empirico-analiticas verificou-
-se que do total de dezesseis (16) teses tem dez (10) pesquisas sendo
62,5% do total, classificadas como empirico-analiticas “tém pressupos-
tos epistemoldgicos comuns com as abordagens positivistas, sistémi-
cas e funcionalistas” (Gamboa, 1989, p. 89) com design correlacional
como referem Hernandez e Mendoza (2018) “este tipo de estudo visa
descobrir a relagdo ou grau de associagdo que existe entre dois ou mais
conceitos, categorias ou varidveis em um determinado contexto” (p.
109), aqui se mostra a abordagem de uma pesquisa na perspectiva
quantitativa com design correlacional tinha como objetivo determinar
a relacdo que existe entre duas variaveis cujo resultado esta dado pelo
software estadistico SPSS.

Nas pesquisas empiricas caracteriza-se na aplicacdo apenas de
questionarios aos participantes de diversas instancias do setor da edu-
cacdo, na fase de aplicagdo do questiondario, ndo evidencia nenhuma
discussdo ou reflexdo dos envolvidos, pois a andlise s6 apresenta s6
parametro que descri¢Oes das respostas isoladas dos participantes. Na
pesquisa quantitativa se tem centralidade na andlise dos instrumentos
e seu tratamento estatistico, muito longe das discussdes ou aportes
dos participantes. Na pesquisa quantitativa aplicam-se técnicas esta-
tisticas para a andlise dos dados obtidos, verifica-se a confiabilidade
e validade destes, propde a utilizacdo do coeficiente alfa de Cronbach
para a confiabilidade dos instrumentos e relatérios SPPS, que é um
software para explicar dados quantitativos.

Nas pesquisas classificadas como fenomenolégico-hermenéu-
ticas, verificou-se que do total de dezesseis (16) teses, tem 6 (seis)
(37,5%) pesquisas favorecem técnicas qualitativas, pesquisas baseados
no estudo do caso que contaram na amostra, com a participacao dos
diversos atores da escola assim: corpo docente e discente ou pais de
alunos e funcionarios da escola, ou equipe gestora, docente e adminis-
trativa ou diretor, vice-diretor, coordenadores, professores, funciona-
rios, pais e alunos, aplica-se a andlise documental e entrevistas. Uma
centra-se na participagao do colegiado.

Nos quais 3 (trés) trabalhos sdao hermenéuticos, nas quais con-
tém em sua amostra gestores, docentes, agentes, funcionarios e pais
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de trés, quatro e seis escolas. Fez reunides foram registradas em gra-

vagoes, fotos, por meio de anotacdes da pesquisadora. Uma pesquisa
centra-se na andlise que fizeram os estudantes de sua instituicao.

Encontram-se 2 (dois) trabalhos sdo de revisdo sistematica, evi-
denciando-a por meio de anélises de documentos, relatdrios avaliati-
vos institucionais, com énfase nos questiondrios do segmento pais/
familiares e com os relatérios avaliativos construidos coletivamente.

Encontram-se apenas 1 (um) trabalho com estudo de caso, na
qual tinha como objetivo analisar e explicar como se desenvolve a
abordagem de duas variaveis, e o resultado mostra algumas reflexdes
qualitativas com categorias ainda pouco trabalhadas.

Na qual foram estabelecidas categorias baseadas na observagao
participante. Com relagdo as pesquisas classificadas como critico-
-dialéticas, ndo houve investigacao.

Pode-se dizer o comprometimento da visdo do pesquisador
como refere Gamboa (1998, p. 131),

A visdo de mundo, entendida como uma percepgao organizada
da realidade que orienta a producdo da pesquisa, se constréi através
da prética cotidiana do pesquisador e das condig¢des concretas de sua
existéncia. Isto é, a visdo de mundo que organiza, como categoria mais
complexa e abrangente, os diversos elementos implicitos na concre-
ticidade de uma determinada opcédo epistemoldgica, é a responsavel
pelas opgdes de caréter técnico, metodolégico, tedrico, epistemolégico
e filosofico que o pesquisador faz durante o processo da investiga-
¢do. Embora essa visdo apareca muitas vezes implicita, ela se forma
através da incidéncia de determinadas condicoes histéricas de carater
psicolégico, sociolégico e politico.

Com relagao ao Nivel Teorico, as pesquisas privilegiam referén-
cias tedricas com a ideia de ampliar o universo da interpretagao e as-
segurar mais informacoes para as analises contextualizadas a partir de
um referencial tedrico.

Pesquisas classificadas como empirico-analiticas considerou-se
pesquisas de abordagem quantitativa, o tipo correlacional foram base-
ados nos seguintes autores no nivel tedrico: Fernandez (2017), Intriago
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(2020), Bin (2020), Dreesen (2020), CEPAL-UNESCO (2020), MINEDU
(2016, 2019), Aguero (2015), Bloom (1968), Rosales (2014), Condemarin
e Medina (2000, 2012), Pardo (2013), Mcmillam (2007), Sadler (1989) e
Brooklart (2003).

O tipo proposicional, descritivo e comparativo foram baseadas
nos seguintes autores no nivel teérico: Cumpa (2015), Anijovich (2017),
MINEDU (2017), Casas (2006), Anijovich e Capelletti (2017), Wiggins
(1998), Vergara (2019), Black e William (2009), Robanova (2020), La-
beault (2010), Sadler (1989), Andrade (2010), Ortega, Quevedo e Gil
(2020), Luna (2019), Ravela (2017).

Pesquisas classificadas como fenomenolégico-hermenéuticas,

os estudos hermenéuticos foram baseados nos seguintes autores: An-
gelini (2016), Sadler (1989), Heritage (2010), MINEDU (2016, 2019,
2020), Heritage e Stinger (2010) e Pophan (2018). Em quanto aos es-
tudos fenomenolégicos foram baseados nos seguintes autores: Marti-
nez (2009), Pellegrino (2020), See (2021), Ahmedi (2019), Tibbit (2020),
Sahin (2019), McMillam (2007), Moll (2018), Brokhart (2010) y Marti-
nez (2012). Em caso a estudo de caso foram baseados nos seguintes
autores: Bricefio e Lucente (2016), Morgan e Drelly (2002)

As tematicas desenvolvidas nas pesquisas foram a avaliagdo for-
mativa como variavel e outra varidvel é: pratica docente, desenvolvi-
mento de habilidades em estudantes universitarios, competéncia emo-
cional e competéncia digital, aprendizagem baseada em habilidades,
ambientes virtuais, conquistas de aprendizagem, gestdao pedagogica,
gestao educacional, orientacdo didatica, lideranca e formacao integral
de estudantes.

Como refere Gamboa (1998, p. 141) muitas vezes no nivel teori-
co os pesquisadores podem aprofundar com varios autores “mas, ao
mesmo tempo que enriquecem a produgao e abrem espaco para novas
opcdes epistemoldgicas, trazem o risco de indefinicdo metodolégica e
posturas ecléticas, causando sérias deficiéncias a producao da pesqui-
sa e ao desenvolvimento do conhecimento na area”.

As posturas epistemolégicas assim como o técnico, tedrico e me-
todolégico sofrem as influéncias de contextos sécio-culturais e politi-
cos mais gerais como também de contextos mais préximos, assim como
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reconhecer os “[...]Jcontextos dindmicos, em constante mudanca, e as
vezes, conflitivos, que dia a dia formam a histéria concreta de cada
curso, e em termos gerais, caracterizam a trajetéria da pesquisa neles
desenvolvida e delineiam suas tendéncias” (GAMBOA, 1998, p. 134)

Consideracoes Finais

Nas pesquisas ainda ndo é claro para os pesquisadores das teses
suas bases epistemolégicas, nas quais sdo desenvolvidas, mostra-se
em muitos trabalhos que nao tiveram essa preocupacdo, por exemplo,
na relacdo do referencial tedrico, técnico e metodolégica, assim a exis-
téncia de postura epistemolégica empirico-analitica segundo o esque-
ma paradigmatico referem a presenca de um tnico interesse cientifico
concebida o positivismo, os quais “geram interesses determinados e a
formacdo desses grupos gera certo poder e os ‘paradigmas’ ou mode-
los cientificos viram ‘campos simbélicos e politicos de poder do saber’
(GAMBOA, 1998, p. 64).

Outro ponto estd relacionado com a chamada ‘armadilha do
ecletismo’, “mas essa postura de ecletismo metodolégico pressupoe
o mito da imparcialidade do pesquisador e da neutralidade cientifica,
em pesquisas educacionais o “pesquisador dificilmente pode colocar-
-se como um observador neutro, ‘objetivo’, e desvinculado dos feno-
menos sociais e humanos que pesquisa” (GAMBOA, 1998, p. 64).

Mostra-se uma producdo alta de pesquisas quantitativas basea-
das em empirico-analitica e em fenomenol6gico-hermenéuticas. Além
disso, observa-se aumento significativo de pesquisadores novos sendo
referenciados nos trabalhos, no qual nos leva ao pressuposto seguinte,
que hoje no pais estdo desenvolvendo pesquisas de melhor qualidade.

Mas ressalta-se que apenas algumas investigacdes desenvolvem
categorias e a maioria trabalha com varidveis, e segundo Gamboa
(1998, p. 132)

A organizagio, articulacdo e hierarquizacdo das categorias
presentes na producdo de cada pesquisa, assim como as va-
rias concepgdes de cada uma delas, através dos processos de
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andlises e sinteses, foram definindo as caracteristicas de cada

abordagem e foram constituindo os elementos comuns que
formam sua l6gica implicita ou sua estrutura fundamental

(investigacao légica).

O uso do esquema paradigmatico de Gamboa (1998, 2007) permi-
tiu uma analise dos contetidos nas pesquisas. Assim o presente estudo
tem a objetivo de apoiar nas anédlises epistemoldgicas de pesquisas
sobre avaliacdo, tém-se as tendéncias das abordagens tedrico-metodo-
légicas das teses, empirico-analiticas sdo 62,5% e fenomenolégico-her-
menéuticas apenas sao 37,5% e criticas-dialéticas nenhuma, significa
que as teses estdo dentro da tradicao positivista. A outra abordagen,
fenomenolégico-hermenéutica, surge como alternativa, questiona a
relativa hegemonia da pesquisa analitica e ganha progressivo espago
nos centros de pesquisa.
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A “REVISTA CLUBE CURITIBANO”
NA CONSTITUICAO DO IDEARIO
REPUBLICANO PARA A FORMACAO DO
“NOVO HOMEM?” (1890- 1912)

Maria Isabel Moura Nascimento’
Claudia Maria Petchak Zanlorenzi

Sandra do Rocio Ferreira Leal
Felismina Jodo Baptista Vantitia

Introducao

A imprensa, no final do XIX e inicio da Republica, no Parana,
apresentava-se com uma grande preocupagao na formacdo dos lei-
tores, mesmo sabendo que a instrugdo publica caminhava a passos
lentos, uma realidade que fazia eco com o restante do pais, na “[...] ca-
réncia de escolas e professores [...], ja que o povo brasileiro vivia quase
que no analfabetismo absoluto. A instrucdo elementar, por conta das
escolas primdrias, em todo o Império, era considerada privilégio das
populagdes estrangeiras®” (NASCIMENTO, 2004, 26).

Muito embora, cabe ressaltar que a colonizagdo europeia que se
instalou no Parana, a partir da metade do século XIX, trouxe grandes
contribui¢des para o desenvolvimento do Estado, trazendo conheci-
mentos técnicos e culturais que colaboraram para o desenvolvimento
regido. E com a educacdo escolar ndo foi diferente, os imigrantes orga-
nizados em colonias “[...]providenciavam escolas préprias, [...], para
a instrucdo de seus filhos. Desta forma, estes imigrantes cuidavam de
conservar e transmitir a sua cultura, providenciando professores da

1. Artigo fruto do Projeto de pesquisa produtividade CNPq

2. Para a regido sul do Brasil principalmente o Parana, chegaram grupos de colonos etnicamente
homoggéneos, oriundos da imigracio europeia, essa chegada “...] passou a ser considerada como
garantia de apoio e prote¢do as fronteiras, em virtude dos constantes conflitos” (NASCIMEN-
TO,2004,34)
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propria etnia e dando as aulas na lingua de origem” (NASCIMEN-
TO,2004, p.172).

Um quadro de impoténcia diante do ideal republicano anuncia-
do de transformacao e desenvolvimento para o Estado, do “[...] muito
que precisava ser realizado para sair do estado de letargia em que se
encontrava a educacao e das imensas dificuldades existentes na edu-
cacdo publica” (NASCIMENTO, 2004, p.172). Dentro deste cenério,
muitas vezes contraditério, é que surge a nossa andlise no periodo
de (1890 A 1910), em que as ideias eram veiculadas como forma de
consolidacdo do novo regime que se faziam presente, produzidas pelo
pequeno grupo e disseminadas por eles ou produzidas por eles, em
sintonia com o sistema capitalista que se consolidava se fizeram pre-
sentes, através da palavra escrita, com a criacdo de jornais e periédicos
no Estado, principalmente na sociedade curitibana, com um alcance
apenas para publico reduzidos, de leitores alfabetizados

E neste cenario que os nossos questionamentos sio apresentados,
para dar continuidade e aprofundamentos da Imprensa na sociedade
paranaense* mais especificamente, a curitibana, pois a imprensa
como fonte de andlise na Histéria da educacao, vem “[...] contribuin-
do para novas interpreta¢des sobre o pensamento educacional, em
virtude de que a palavra escrita pode em qualquer tempo e lugar ser
utilizada na construgao de interpretacgdes histéricas [...]” (ZANLO-
RENZI, 2010, p. 65).

Neste artigo, especificamente, estamos priorizando a anélise na
Revista Clube Curitibano e a participacdo dos articulistas que criaram
e organizaram o periddico, expressando os interesses na sociedade
dentro movimento histérico apoiado nas condi¢des materiais que re-
presentavam.

Com base no pressuposto teérico apontado acima, organizamos
o estudo discutindo as fontes selecionadas com o objetivo de compre-
ender e reconstruir, no plano tedrico, as diferentes “[...|mediacdes so-
ciais constitutivas, evidenciando nos fendmenos as mdultiplas deter-
minagdes ou mediagdes, relacionando parte-todo, sujeito-objeto ou

3. Estudos que estdo presente neste texto, em que, através de seus objetos de estudo, contribuem
bl bl bl
para compreensio da formacdo da sociedade, Paranaense e aqui mais especifico a Curitibana.
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objetividade-subjetividade, passado e presente, sob uma totalidade
histérica” (ZANLORENZI, 2014, p.20)

As fontes primarias selecionadas para esta pesquisa foram as re-
vistas Clube Curitibano* no periodo de 1890 a 1912. As fontes passa-
ram por um exercicio de investigacdo com a articulacdo do singular
para o universal num “[...] empenho em encontrar a justa relacdo entre
o local, nacional e o internacional” (SAVIANI, 2007, p.40). Neste sen-
tido, acreditamos seguir ao encontro de um principio importante na
pesquisa, que é o da “[...]atualidade da pesquisa histérica” (SAVIANI,
2007, p.40), pois, acreditamos que o passado e o presente sdo faces de
mesma moeda, portanto, eu sé posso compreender o presente se com-
preender radicalmente a suas raizes.

Outrossim, estamos partindo do concreto, da realidade histérica
da época, para compreendermos o concreto pensado, revelado, isto €,
a totalidade, uma categoria do método de analise. “O concreto é con-
creto porque é a sintese de numerosas determinacdes, ou seja, unidade
na diversidade [...]. A totalidade, tal como aparece na mente, como um
todo pensado, é um produto do cérebro pensante [...]” (MARX, 1978,
p- 117). E, dentro desses desafios, a perspectiva epistemolégica que
norteia nossa pesquisa possibilitou um olhar mais criterioso e critico
sobre a realidade e seu entorno.

Essa representacao da realidade sera observada historicamente,
pois estamos analisando uma imprensa aqui se materializa na Revis-
ta Curitibana, pois ela ndo se apresentava de forma estdtica com um
formato acabado em verdades absolutas em si mesmo, separada da
sociedade. A imprensa traz, portanto, exigéncias, que representam os
interesses de um determinado grupo social, representado na sua ela-
boragdo que se realizava em um processo em constante movimento.
Dentro desta transformacao, a ciéncia se apresenta, em carater provi-
sorio pois a realidade que nos cerca esta impregnada de ideologias,
um, “[...] agregado de ideias que procuram ocultar a sua origem nos
interesses sociais de um grupo especifico da sociedade” (MARX; EN-

4. Cabe aqui registrar o Trabalho de Tese: Projeto Paranaense De Civilizagio Nas Paginas Da
Revista Clube Curitibano (1890 — 1898) de Sandra Do Rocio Ferteira Leal, 2020. Um trabalho
que vem sendo referéncia para uso desta revista no Grupo de Pesquisa.
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GELS, 1998), e que podem ofuscar os olhos daqueles que buscam a
esséncia das coisas.

Essas realidades muitas vezes ndo estdo aparentes, pois trazem
a ideologia de um determinado grupo dominante que, [...] tem uma
capacidade muito maior de estipular aquilo que pode ser considera-
do como critério legitimo de avaliacdo do conflito, na medida em que
controla efetivamente as institui¢cdes culturais e politicas da socieda-
de” (MESZAROS, 2004, p.15).

Os textos que foram produzidos na revista em andlise apresen-
tam uma forma particular de consciéncia social, materializada na Re-
vista Clube Curitibano, que representam a ideologia na qual estdo an-
corando suas ideias, que sdo representadas nas sociedades de classe
“[...] relacionada com a articulacdo de conjuntos de valores e estraté-
gias rivais que visam ao controle do metabolismo social sob todos os
seus principais aspectos” (MESZAROS, 2004, p.22).

Em consequéncia, de tais determinagdes e principios até aqui
apresentados é que podem ser identificados dentro do tempo histo-
rico determinado, as categorias. A medida que o pesquisador vai se
apropriando do objeto de pesquisa, essas categorias tornam-se efeti-
vamente visiveis para o exame das suposigdes e hipoteses aqui levan-
tadas para estudo dos homens. Sem, com isso, cair num relativismo
ou no subjetivismo do presentismo, mas sim, num todo coerente que
permita compreender o que determinam as posi¢des que foram e sao
colocados, na imprensa aqui materializada no Clube Curitibano, que
sao frutos do pensamento de um grupo, bem como, as questdes defen-
didas pela imprensa, formam-se sob esta base de interesses de classe.

- A imprensa em geral e a Revista Clube
Curitibano em particular

A impressa’ periddica se faz presente de forma mais intensa com
as transformacoes do mundo moderno, nos séculos XVI e XVII, com

5. Nio € objetivo deste trabalho contar a histéria da imprensa no Brasil pois ja temos pesquisas
na area como: Trajano Silva Jardim e lolanda Bezerra dos Santos Brandao, (SODRE, 1999), e
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as publicac¢oes vinda da Europa® e uma “[...] série de folhas volantes
impressas, como libelos, os pasquins, os almanaques, além das oc-
casionnels francesas, dos zeitungen alemdes e das gazetas italianas,
atividades que tiveram longa sobrevivéncia” (ALVES, 1998, p. 7). No
Brasil, a partir de 1808” e, de forma mais intensa, a partir de 1822, a
imprensa se expande e se organiza com caracteristicas proprias e com
participacdo e influencias politicas, e com a expressdao dos interesses
de cada época, na qual o pais sofreu transformagdes resultantes das
contradicoes de relacdo da classe dominante colonial com a nascente
burguesia (NASCIMENTO,2004).

A mudanga de mao de obra escrava para assalariada e a procla-
magao da Republica sdo marcos que vao direcionar os primeiros pas-
sos da expansdo do regime de trabalho assalariado, com as primeiras
industrias se organizando e se instalando no pais. Trabalho assalaria-
do “[...] que passa ser valorizado de forma ideoldgica, ja que as rela-
¢oes de trabalho mudaram, nao havia mais o trabalho coercitivo, sob a
forca do chicote” (NASCIMENTO, 2009, p.8).

A imprensa que avangava junto ao desenvolvimento burgués, vai
se modernizando com essas transformacgdes, que sdo marcadas, desde
o século XIX, por embates politicos, econdmicos e sociais, portanto, his-
toricos. Nesse sentido, a imprensa deixa suas caracteristicas artesanais
e vai “[...] sendo substituida pela imprensa industrial. A imprensa bra-
sileira aproximava-se, pouco a pouco, dos padroes e das caracteristicas
peculiares a uma sociedade burguesa” (SODRE,1999, p. 261).

outros que contribuem muito com os estudos.

6. E preciso chamar a atencio para os estudos de Melo, que aponta que imprensa tem seu inicio
no Oriente, onde “chineses, japoneses e coreanos nao apenas realizavam impressoes tabulares
desde o século VII, mas chegaram até a possuir tipos moveis, por volta do século XI” (MELO,

2003, p. 33).

7. Os governantes portugueses, acantonados no Brasil durante o petfodo de ocupacio da Penin-
sula Ibérica pelas tropas de Napoledo Bonaparte, providenciaram a instalagao de prelos e tipo-
grafias, ensejando a circulagdo do primeiro jornal em lingua portuguesa na América — a Gazeta
do Rio de Janeiro, editada pelo Frei Tibuircio José da Rocha. Precedendo esse oficialista, que so-
fre as penas da censura estatal, Hipélito da Costa lancara em Londres e enviara clandestinamente
para o Brasil o jornal Correio Braziliense, considerado o mais antigo periédico brasileiro, pela
sua natureza independente e pelo seu carater noticioso (MELO, 2003, p. 31).
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E consenso entre os pesquisadores e historiadores da educacio
no pais, que nos tltimos anos, os impressos como fonte de pesquisa,
vem assumindo cada vez mais um papel relevante no interior
das pesquisas na sociedade brasileira, pois ela traz informacdes
com as caracteristicas proprias de cada época. A imprensa traz
aproximagdes em relacdo aos acontecimentos, com “ [...] carater
fugaz e polémico, a vontade de intervir na realidade) que lhe
conferem este estatuto tnico e insubstituivel como fonte para o
estudo histérico [...] da educagao e da pedagogia” (NOVOA, 1997,
p- 31), porém nao podemos deixar de estar em alerta, pois “[...] ela
possui uma série de “armadilhas” que o pesquisador deve estar
preparado para enfrentar para melhor compreender a sua fonte e/
ou objeto de estudo” (OLIVEIRA, 2011, p,141).

A imprensa, no final do século XIX e inicio do século XX, divul-
gava que a expansao da educacgdo para as massas, com a criacdo dos
grupos escolares, surgia como redentora da nagdo e instrumento de
modernizacao sendo considerada como os pilares que vao dar susten-
tacdo para “[...]Jconstrucao dos Estados-nagao e a modernizacdo social
[...] sobre os quais se alicercaram os ideais e as politicas de inovacao
educacional no final do século XIX [...]” (SOUZA, 2000, p.12).

E nesse cendrio, que ndo é s6 local, mas, sim, internacional, que as
ideias se organizam de forma particular no pais, através da influéncia
de muitos cientistas que vieram de “[..] paises de democracia
consolidada, da faléncia dos regimes autoritdrios nos paises do
Leste Europeu, Asia e América Latina e das incertezas quanto a
consolidagdo dos regimes democraticos” (GAMA NETO, 2011, p.1).
O termdmetro dos valores passa a ser revisto e pensado, de forma
que sera a liberdade que ird “[...]determinar a natureza da igualdade
ou da realizagdo da justical...]. E é essa igualdade absoluta (que nao é
econdmica, mas social e politica) que determina a democracia, isto é, o
poder dos demos” (CHAUI, 1980, p.149)”.

Os mais variados temas da organizacgao escolar tornaram-se ob-
jeto da reflexdo politica e pedagogica” (SOUZA,2000 p.12), com uma
nova geracdo de intelectuais com influéncia no ideério do individua-
lismo liberal, que privilegiava as ideias de liberdade e progresso. Estas
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ideias, consideradas inovadoras, vinham da Europa pela influéncia de
intelectuais como os alemaes: Herbert Spencer, Charles Darwin, Hen-
ry Buckle e Friedrich Ratzel e os franceses Auguste Comte, Hippoly-
te Taine, Ernest Renan” (SOUSA, 2012, p.14). Buscava-se desenhar a
identidade nacional®, sem se desvincular da ciéncia na sociedade, que
se articulava enquanto estado nacdo, perguntavam-se sobre qual co-
nhecimento deveriam se apoiar, ou seja, quais sdo os conhecimentos
de maior aplicacao? Para essa indagacdo todos sdao unanimes: a Ci-
éncia. Para a sua propria conservacao ou “[...] para a conservacao da
vida e da satude, o conhecimento mais importante é a Ciéncia. Para a
indireta conservagao propria, o que se chama ganhar a vida, o conhe-
cimento de maior valor é a Ciéncia” [...] (SPENCER, 1884, p. 67).

Era consenso que a ciéncia era o fator primordial para desenvol-
vimento da sociedade, apoiada no poder da escola como fator de pro-
gresso, “[...] modernizagdo e mudanga social. A ideia de uma escola
nova, para a formag¢ao do homem novo articulou-se com as exigéncias
do desenvolvimento industrial e o processo de urbanizagao” (SOU-
ZA, 2000, p.12).

Neste periodo, o Parana tinha dois grupos que pertenciam a elite
econdmica e detinham o poder politico no Parana: as elites rurais dos
Campos Gerais e a burguesia ervateira de Curitiba e do litoral “[...]
quando a produgao da erva-mate expandiu-se para atender ao merca-
do platino, aumentando seu capital politico e econdmico” (CORREA,
2009, p.2). Paralelamente, o tropeirismo’ entra em decadéncia e, com
o0 advento das ferrovias as elites tradicionais, entram em decadéncia

econOmica e essa perda de capital “[...] econdmico reverberava no

8. Cabe aqui referenciar o Trabalho de José Murilo de Carvalho em busca de retratar as das repre-
sentagoes simbolicas para a Republica e a debate dos “proclamadores” travaram para “substituir
um governo e construir uma na¢ao” (CARVALHO, 1990, p. 24).

9. O tropeirismo promovia a intetrligacdo dos polos econémicos do Brasil. As mercadorias im-
portadas e alimentos eram trazidos no lombo de mulas e cavalos que integravam diferentes pon-
tos da geografia nacional. Quando nio aproveitavam as estradas ha muito tempo abertas pelos
indios, os tropeiros tinham o trabalho de desbravar a mata virgem para a criacdo de novas rotas.
Nos séculos XVII e XVIII, o tropeirismo representou grande importancia para o fortalecimento
da economia e crescimento da vida em espacos rurais e pequenas cidades, principalmente no sul
do Pafs, devido a forma como as viagens eram realizadas — em caravanas a cavalo.

Disponivel em: http://www.institutopuruna.com.br/tradicoes-tropeiras-2/ Acesso: 22/06/2020
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campo politico.. Os partidos Conservador e Liberal® imperiais tinham

sua composigdo social nessas elites ervateiras' e rurais, respectiva-
mente” (CORREA, 2009, p.2). E neste momento que os conservadores,
aqui representado pelo grupo da erva-mate, que detinham o capital
econdmico, investem na criagdo no um meio editorial local, com jor-
nais, tipografias periédicas educacionais e literdrios etc.

Através da educacio, da historia, da literatura e da arte, os inte-
lectuais que despontaram nessa transi¢ao no Parand, também busca-
ram ilustrar, por meio dos seus textos, a raiz da identidade do povo
paranaense, nos impressos “[...] aquilo que definiria, desde as mais
remotas origens, o cardter do habitante do recém-criado estado” (BEL-
TRAMIL 2002, p.10).

Em 1853, o Parané foi elevado da categoria de Provincia, deixan-
do de ser a 5* Comarca da Provincia de Sdo Paulo, quando também
elevou a cidade de Curitiba como sua capital (NASCIMENTO, 2004).

No final do século XIX, a disseminacao do liberalismo'?, no Pa-
rand, contou com a imprensa como mecanismo de propagacao do ide-
ario liberal que, efetivamente, consolidou-se na primeira Republica,
com um discurso em defesa do direito a propriedade e a liberdade na
acumulagdo de capital. Seus colaboradores, os intelectuais da época,
por meio de periddicos (jornais, revistas e boletins e outros) eram os
porta vozes dessa ideologia, os organizadores e os mantenedores da

10. O Partido Liberal, representante das elites agrarias, tinha sua produgdo mais voltada para o
mercado interno. Porém, com a crise de sua posi¢dao no campo econémico, cada vez mais domi-
nado pelos ervateiros, unido a configura¢io do jogo politico nacional, com a hegemonia saquare-
ma, a posicdo dos grandes proprietarios ligados ao tropeirismo e a pecuaria foi ficando cada vez
mais dominada, embora desafiasse com freqiiéncia a hegemonia dos conservadores, obstruindo
a aprovagio de suas demandas na Assembléia. O principal 6rgao do partido foi o Dezenove de
Dezembro, primeira folha impressa no Parand. Apés a Proclamagio da Republica, aceitaram os
fatos ¢ aderiram a0 governo provisério (CORREA, 2009, p.2).

11. A burguesia ervateira, na figura do Bardo do Serro Azul, fez inimeros investimentos para a
criacio de um campo de produgio cultural, adquirindo a Impressora Paranaense, antiga Tipo-
grafia Lopes (a primeira da provincia) e a Litografia do Comércio. Logo, serviam nio sé para a
producio dos rétulos, mas também para fomentar a imprensa, area estratégica dos investimentos
do Bardo (CORREA, 2009, p.2).

12. Talvez surja a pergunta, por que o liberalismo se muito estudioso ja o fizeram, (WARDE,1984;
SANTANA,1986; LASKI,1973, ZANLORENZI,2014) Com ja afirmei em estudos anteriotes,
o liberalismo ¢ expressio necessaria do capitalismo e com isso estou afirmando que ¢, atual ele
esta presente nas acdes dos homens, como status quo
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hegemonia da classe a que pertenciam, a burguesia. Neste tocante, que
se insere a Revista Clube Curitibano que sera dicutido na sequéncia.

- Os articulistas da Revista Clube Curitibano:
nuances de um projeto de nacao no
engajamento do Parana

Neste contexto ideolédgico e de transformagdes em Curitiba sur-
giu o Club Curytibano® a partir da ideia de seu fundador Romao
de Oliveira Branco, em 8 de dezembro de 1881, que pensava em criar
uma instituicdo que pudesse discutir as mudangas em andamento no
final do século XIX e em despertar nos jovens o interesse pela cultura
e “[...] também foi motivada pela grande necessidade de acolher os
nobres cidadaos curitibanos que ndo se encaixavam nos tao fechados
clubes alemaes, italianos, poloneses e ucranianos formados pelos imi-
grantes da Curitiba do século XIX” (JORNAL O DEZENOVE DE DE-
ZEMBRO, 1892).

Neste periodo, os Clubes surgiram no Brasil como forma de
acompanhar ao desenvolvimento do pais “[...] onde os diversos entre-
lagamentos e interagdes dos sdcios contribuintes acabaram por elimi-
nar os individuos indesejaveis, criando com isso um universo familiar
fora do circulo da familia” (Hobsbawm,1992, p.5). Nas cidades do
Parana nao foi diferente, porém, com a chegada dos imigrantes, esse
movimento se intensificou como apontam: Mezzadri (2000), Moraes e
Silva (2011), e Capraro (2002).

No oitavo aniversario do Club Curitibano, em 1886, foi criada
a “Revista Clube Curitibano”, que passou a circular na capital pa-
ranaense a partir de 16 de janeiro de 1890. Nos primeiros anos de
existéncia da revista, as edi¢des eram quinzenais e, em 1886, passou
a ser anual.

13. Fundado em 25 de setembro de 1881, refugio cultural e social para a sociedade curitibana.
Atualmente, os associados desfrutam de um dos melhores clubes da América Latina. Disponivel
em: <http://www.clubecuritibano.com.bt/histotia.php>.
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A publicacdo era fruto da concretizacdo das discussodes dos inte-
lectuais abolicionistas e republicanos', que se reuniam regularmente
para identificar as abordagens que seriam privilegiadas ou silenciadas
na construcdo e consolidacdao de uma visdo de mundo, esses debates
eram realizados nos saldes do Clube Curitibano.”” Na sequéncia sera
apresentada o contexto de organizacdo da Revista em questao.

A revista “Club Curitibano”, nos seus primeiros nameros, foi or-
ganizada com oito péaginas, contendo “[...] textos e artigos da redacao,
com muita énfase a educagdo e cultura; se¢do literaria, com poemas,
versos e estdrias; noticias do clube e dos seus eventos; noticias da ci-
dade e do estado” (PASTRE, 2009, p.9).

A revista ja no seu primeiro nimero, identifica as caracteristicas
literaria educativa no “Roda Pé”, ao apresentar as inten¢des do novo
periddico, os editores reforgaram o seu carater literario educativo, afir-
mando que “O “Club Curitibano”, érgao da associacdo deste nome,
tem o objectivo de por os sécios a par de seu movimento litterario e
diversivo e concorrer para educar-lhes e elevar-lhes o espirito e o co-
ragao, a intelligencia e o sentimento” (Revista Club Curitybano, 1890,
n.l, p.1).

Neste sentido, o trindmio que compde a literatura, arte, cultura
e educagdo faz-se necessdrio para compreensao de como “[...] a edu-
cagdo é pratica social que se estrutura a partir do que é veiculado pela
cultura. A imprensa tem seu lugar na educagao dos homens em socie-
dade” [...]” (ARAU]O; SCHELBAUER, 2007, p. 5), expressao e produ-
to do modo como os homens concebem e refletem sobre determinada
realidade social (ARAUJO, 2002).

Os intelectuais que publicaram na revista Clube Curitibano nas-
ceram na segunda metade do século XIX, com excecdao Ermelino Agos-
tinho de Ledo que nasceu 1834, porém todos “[...] cresceram em meio
as ideias do republicanismo e o abolicionismo, que os acompanharam

14. Ver, por exemplo, HOLANDA (1985), CARVALHO (1990; 1996), COSTA (1999), ALON-
SO (2002) e GOMES (2002).

15. Fundado em 25 de setembro de 1881, refugio cultural e social da sociedade curitibana. Atual-
mente, os associados desfrutam de um dos melhores clubes da América Latina. (Disponivel em:
<http:/ /www.clubecutitibano.com.bt/histotia.php>. Acesso em: 21 abril 2020.
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até a juventude, a partir da Abolicdo em 1888 e a proclamacdo da Re-
publica em 1889” (CAMARGO JUNIOR, 2018, p.23). Com excegao do
carioca Dario Vellozo, todos nasceram no Parand, entre 1864 e 1874,
alguns nas cidades do litoral e outros em Curitiba e cidades vizinhas
como: Ermelino Agostinho de Ledo, Dario Vellozo, Emiliano e Julio
Pernetta, Ledncio Correia, Silveira Neto, Anténio Braga, Sebastido Pa-
rana e Francisco Ribeiro de Azevedo Macedo, que se reuniam regu-
larmente nos saldes do Clube Curitibano para falar de literatura, pois
consideravam que ndo possuia a literatura suficiente e nem material,

que projetasse sua historia.

O Parand nao tem literatura “[...]nem possue ainda valiosos sub-
sidios para sua histéria. As raras tentativas literarias dos que tém pro-

curado reagir contra a antitpathia mesolégica nao encontraram reflexo
na alma paranaense (CLUBE CURITYBANO,18%, p.1).

Esse grupo de intelectuais influenciaram geragdes de pessoas e
ideias no Paranda, que precisam ser estudadas para além de sua exis-
téncia, pois colaboraram com os escritores locais “[...] no esforco de
reversdo do estigma de local isolado, desabitado e atrasado, substi-
tuindo-o por um emblema de “promissao”, de uma “terra do futuro”
(CAMARGO JUNIOR, 2018 p.23). Os escritos desses intelectuais dei-
xaram a marca deste projeto de um “novo homem”, um projeto de na-
¢ao no engajamento do Parana no cendrio nacional. No quadro abaixo
é possivel a atuagdo desses intelectuais.

160



sumario

Quadro 1- os principais intelectuais da revista Clube Curitibano (1890-1912)

Nome Datae Profissao Curso Curso Atuagdo Primeiras Revista
Lugar de do Pai Secundario | Superior Produgdes de
nascimento atuagio
Ermelino |14.01.1871, em | ptesidente Na Bahia, S. Paulo, promotor Factos e Ho- | “A Opi-
Agostinho | Curitiba-PR da provincia | no Lyceu de no Curso | publico da | mens- da nidao” e a
de Ledo do Parani Palmas, como | Annexo4 |comarcada |Edade Ar- “Verdade”,
alumno do Faculdade | Palmeira cheoliticaa |emS.
Collegio Flo- | de Direito | Diretor Elevacio da | Paulo; o
rencio do Museu | Cidade (de Diario da
Paranaense, | 1918) Tarde” e “A
Noticia”,
desta capi-
tal; “Anto-
nina”, de
Antonina.
Dario 1869,Rio de Comercian- | Parthenon Nao cur- Professor Ephemeras | O Mos-
Persiano | Janeiro tee Paranaense e | sou do Ginasio | (1890), Es- | queteiro
de Castro | (R]) Politico no Instituto Paranaense | quifes (1896) | Ephemeras
Vellozo Paranaense. (Histéria e Hélicon (1890), Es-
Universal) | (1908) quifes (1896)
e Hélicon
(1908)
Emiliano | Pinhais em Alfaiate Co- | Ginasio Direito na | jornalista, Tlusio (1934) | Diretor
David 1866 merciante Paranaense,Di- | Faculdade |advogado e | e Pena de Ta- | da Vida
Perneta reito na Facul- | do Largo | professor de | lido (1914) Semandria,
dade do Largo |Sio Fran- | portugués, com Olavo
Sio Francisco | cisco Bilac, e
colaborador
do Diario
Popular e
da Gazeta
de Sio Pau-
lo.(1888
Julio Davi | Curitiba, Alfaiate e Dados em Direito escritot, e Razao Por Revista
Perneta 27.12.1869 comerciante | confirmagio jornalista. Que... Agzunl, em
no arquivo (1896); O 1893; O
publico Cleroea Cendcn-
Monarquia lo(1985)
(1897); A Penna,
em 1897,
Pallinm, em
1900 Club
Curitibano
Leoncio | Paranagua, Ficou 6rfio | Paranagua Faculdade | Advogado, |Bario do diretor da
Correia 1.9.1865, , PR | cedo foi de Direito | escritor, Serro Azul Imprensa
criado pelos em Niter6i | jornalista A Boémia do | Nacional
tios princi- Advogado, | e politico, Meu Tempo
pal empresa- diretor da (cronica
rio ervateiro Instrugio
do estado Publica do
Rio Janeiro,
diretor do
colégio
Dom Pedro
11,
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Manuel Morretes, Em confir- | Cursou a Nio cur- Fazenda Pela cons- Dados em
Azevedo | Parani, em 4 magio Escola de sou Federal ciéncia opus- | Confir-
da Silveira |.11.1872 no arquivo | Belas-Artes de no ano de culo, 1898) magio no
Neto Publico Curitiba 1891. Em e Antonio arquivo
1893 integra | Nobre (ele- | publico
o grupo de | gia, 1900).
“O Cena-
culo”
Antonio | Dados em Dados em Dados em Dados em | Parnasiano | Um dos Clube Curi-
Braga confirmagio confirmagio | confirmagio | confirma- fundadotes | tibano
no arquivo. (1) do O Cena-
Publico culo’
Sebastiao | Curitiba Capitao Colégio Curiti- | Rio de Militar, Esbo¢o Geo- | redator de
Parana de | 19.11.1864 bano, Janeiro na | secretario da | grafico do “A Repu-
Sa Sotto- Diteito Junta Co- Parana blica
maio mercial do
Parana,]”
Francisco | Villa do Itaqui,- | Dados em | Curitiba, Colé- | Sao Paulo | Oficial de um dos Apontamen-
Ribeiro de | Campo Largo, | confirmacio | gio Parthenon | Direito, Gabinete do | professores | zos sobre o
Azevedo |nab5.7.1872 no arquivo | Paranaens largo Sao | Presidente | fundadores | Ministério
Macedo publico Francisco |de Estado, |da Univer- Piiblico do
fundou e sidade do Parand
dirigiu o Parana (1900),Aju-
Instituto dou a escre-
Curitibano ver o Cddigo
do Ensino
(1916),

Fonte: Organizado pela autora, 2020

Os intelectuais apresentados no quadro acima, na sua maioria
eram do Parand, publicavam nas poucas revistas do Estado, tinham
lideranca politica e eram considerados importantes intelectuais, “[...]
que circulavam em cafés, livrarias, bares e outros espagos de sociabi-
lidade e articulagio (CAMARGO JUNIOR,2018, p.143), e publicavam
na revista Clube Curitibano, como forma de divulgar e consolidar um
projeto de educacao de formagao do “Novo Homem”.

Esse grupo de intelectuais paranaenses, quase todos nascido na
segunda metade do século XIX, se encontravam no espaco do Clube
Curitibano para organizar e pensar a producao literdria que logo de-
pois era gestada “[...] um sem-ntimero de livros, revistas e jornais no
Estado. Na ebulicdo intelectual dessa sociedade “progressista”, pen-
sante, e muitas vezes conflituosa, a educagdo era uma preocupagdo
presente” (TRINDADE, 1996, p.12).
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Era um grupo de intelectuais representantes da classe dominan-
te, que manifestavam suas intencionalidades para validar junto aos
6rgaos de atuagdo, na sua maioria no préprio Estado, como forma de
“[...] estratégias de poder, que recorrem a um reconhecimento nor-
matizado para construir suas argumentagdes e projetos ideolégicos”
(CAMARGO JUNIOR, 2018, p.33).

O projeto republicano iniciava com a implantacdo de um novo
sistema de governo, que se propunha, “[...]exatamente, trazer o povo
para o proscénio da atividade politica” e essa chama se acende como
proposta, em colocar a educacdo no cendrio do palco central na forma-
¢ao do ideario de um “novo homem” (CARVALHO, 2002, p.11). Nes-
sa Curitiba republicana, encontram-se os representantes de um “[...]
ativo circulo literario: poetas, contadores, jornalistas, pedagogistas,
historiégrafos, cultores da geografia, etnégrafos, escritores, médicos,
cultores do direito [...]” (TRINDADE, 1996, p.12) que se unem como
protagonistas do debate.

Os principais articulistas dessa revista, e também de outros peri-
6dicos literarios e educacionais da época, representavam uma peque-
na elite letrada masculina, composta por um grupo restrito de pessoas
formadas nas boas escolas de Ensino Secundario ou nas Faculdades
de Direito, como mostra o quadro 1, que eram educadores, juristas,
jornalistas, escritores e poetas simbolistas.'® Esse pequeno grupo de
pessoas letradas contrastava com a maioria dos brasileiros com pouca
ou nenhuma escolaridade.

Iniciaram suas atividades no Parand, criando revistas que mar-
cam a trajetéria de um periodo como: “[...] Clube Curitibano Revista
Azul, Galaxia, Jesusalem, O sapo, Esfinge, Palliuum, Breviario, Turris

16. Adeptos do movimento literario brasileiro denominado de Simbolismo, teve inicio no final
do século XIX o simbolismo entrou no Brasil por intermédio de Medeiros de Albuquerque, este
tinha um conhecido que frequentava os circulos literarios de Mallarmé que lhe ofereceu alguns
livros contendo as novas produgbes poéticas. Outro importante divulgador de tal estética foi
Jodo Cunha, Itiberé da educacio na Bélgica, contribuiu tanto em revistas deste pafs como exer-
ceu grande influéncia na cena literaria de Curitiba. Data-se seu inicio a partir do ano de 1893,
quando se publicam os primeiros livros do maior poeta nascido sob a égide do movimento, Cruz
e Sousa. Teve dois centros irradia dores principais, um no Rio de Janeiro e outro no sul do pafs,
porém sentem-se também manifestagdes vindas de outros estados como Minas Gerais e Bahia
(ANDRADE,2004 p.3). No Parana, esse movimento foi bastante significativo, tendo como prin-
cipais representantes: Dario Vellozo e Emiliano Perneta (GARZUZE, 2009).
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eburnea, Azul, Acacia Stelario e Victix” (SILVA e SANT ANA, 2007,
p.167). Esses articulistas ampliaram o horizonte do Parana na litera-
tura, pois mantinham interlocugao com paises da Europa, e, também,
com os grandes centros do pais, através da publicagdo de seus textos.

Esse grupo tinha o respeito dos estudiosos da literatura nacional, desta-
cando-se a importancia deste grupo e de outros escritores paranaenses.

E importante considerarmos o importante papel educativo da
imprensa no pais no final do século XIX e inicio do XX. De cunho re-
publicano, a imprensa preparou terreno para difundir a ideia de Re-
publica, s6 para termos uma ideia da dimensdo dessa efervescéncia,
no pequeno grupo de letrados, “[...] o nimero de jornais republicanos
passou de 21 em 1870 para 86 em 1888” (CURY,2001, p. 29). E, jun-
to a imprensa, o projeto de educacdo como a principal solugao para
os problemas do pais. Desta forma, era colocada, ideologicamente, a
necessidade de “educar” o povo no “novo” “[...] molde republicano,
pelo qual propugnava-se que o desenvolvimento do pais passava pela
eliminacdo da defasagem escolar, a qual, por sua vez, s6 aconteceria
mediante a abertura de escolas” (NASCIMENTO, 2004, p.3).

A andlise da atuagdo da imprensa literaria educacional curitiba-
na, especialmente a Revista Clube Curitibano e a compreensao dos
seus objetivos nos deram o indicativo do projeto do “Homem Novo”
para a consolidagao da sociedade capitalista, pois

[...] a hist6ria da imprensa é a propria histéria do desenvol-
vimento da  sociedade capitalista. O controle dos meios de
difusio de ideias e de informagoes — que se verifica ao longo
do desenvolvimento da imprensa, como reflexo do desen-
volvimento capitalista [...] ¢ uma luta em que aparecem orga-
niza¢des e pessoas da mais diversa situagio social, cultural e
politica, correspondendo a diferengas de interesses e aspita-
¢bes (SODRE, 1999, p. 1).

Nessa perspectiva, tornou-se relevante a identificacdo e a andlise
do projeto do Novo Homem, proposto pelos intelectuais colaborado-
res como: Ermelino Agostinho de Ledo, Dario Vellozo, Emiliano e Ja-
lio Pernetta, Leoncio Correia, Silveira Neto, Antonio Braga, Sebastido
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Parana e Francisco Ribeiro de Azevedo Macedo, eram os principais
escritores da Revista do Clube, e também dos principais redatores: Er-
melino Agostinho de Ledo, Dario Vellozo, os irmaos Emiliano e Julio
Pernetta, Ledncio Correia, Silveira Neto, Antonio Braga, Sebastido Pa-
ranéa e Francisco Ribeiro de Azevedo Macedo, nos nimeros dos anos
de 1890 a 1912.

Consideracoes Finais

Na historia da educacdo, este movimento da utilizacao de fon-
tes que ultrapassam os muros da escola é também crescente, como
por exemplo, a imprensa especializada voltada ao campo educacional
que se tornou referéncia para a compreensao, principalmente, do con-
texto social no periodo da pesquisa, por ser contemporanea ao acon-
tecimento, ampliando assim as andlises para além dos documentos
oficiais. Este fato contribui para o repensar da pesquisa em educagdo e
para a critica a cristalizagdo de procedimentos e de fontes.

Este artigo pretendeu apresentar a Revista Clube Curitibanos no
intuito de brevemente apontar sobre um grupo restrito de intelectuais
abolicionistas e republicanos, que se reuniam regularmente nos saldes
do Clube Curitibano, com o intuido de orientar e direcionar a literatu-
ra no Estado para a formagao do Novo Homem no inicio da Reptiblica
no Parana.

Consideramos, que ao contextualizar a imprensa paranaense,
apontamos caminhos as pesquisa da area da educagdo, pois é con-
senso entre os pesquisadores da Histéria da Educacdo que a imprensa
como fonte ou objeto de pesquisa ultrapassa a visao positivista de ri-
gidez e objetividade dos documentos.
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A RELACAO PEDAGOGICA PROFESSOR-
ALUNO EM SALA DE AULA: DESAFIO DOS
VINCULOS AFETIVOS

Tordoval Naide Muria
Felipe André Angst

Introducao

Considerando que o tema do trabalho é “a relacdo pedagodgica
professor-aluno em sala de aula: desafios dos vinculos afetivos”, ha
necessidade e possibilidade de reflexdao sobre estas praticas.

Segundo Gomez (2000, p.7), a relacao entre professor/aluno:

[...] deve ser empatica, onde ambos os parceiros da comuni-
ca¢do demonstrem a capacidade para ouvir e refletir sobre as
questdes que estao sendo abordadas por cada um dos inter-
locutores. Assim, havera mais possibilidade de abertura na
comunicagio e, portanto, melhor o clima de aprendizagem.

O nosso artigo foi norteado pelo seguinte problema de inves-
tigacdo: como é praticada a relagio pedagdgica professor-aluno em sala de
aula e quais sdo os desafios do vinculo afectivo? Como objectivo geral do
trabalho é analisar os vinculos que podem ser estabelecidos durante
a pratica da relacdo pedagodgica professor e aluno na sala de aulas. E
especificamente, consiste em: (a) verificar como é que a relagdo peda-
gogica é praticada na sala de aulas; (b) identificar as modalidades de
relacdo pedagoégica privilegiadas pelos professores na sala de aulas;
(c) descrever a concepgdo que os professores e estudantes tém sobre
a pratica da relacdo pedagogica na sala de aulas; (d) identificar os
elementos diferenciados pelos professores propondo estratégias de
prética eficaz e eficiente na sala de aulas.

A justificativa da escolha do tema foi pelo facto de, nés como
professores termos nos apercebido que ao longo de toda prética pe-
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dagogica em sala de aula, os alunos devem ser sempre submetidos na
maioria das vezes em relacOes interpessoais. Assim sendo, os resul-
tados colhidos remetem-nos a varias interpretacdes, isto é, resultados
nao muito satisfatorios. E, para que se possa reverter esta interpretagao
insatisfatoria e quadro de resultados nao harmoniosos é fundamental
que se proponha uma relagdo apropriada, de acordo com o contexto e
nivel dos actores do PEA.

E em busca dessa tematica que do nosso olhar e pensamento a
nivel pessoal se aprofundardo nessa pesquisa, para alencar e entender
argumentos que justifiquem essa perspetiva desta temética.

Trata-se, portanto, de uma pedagogia baseada numa relacdo em
que o aluno é um sujeito passivo. Podemos considerar que nesta sala,
o professor fala e o aluno ouve “[...Jo projecto de transmissao da ex-
periéncia ancestral aos jovens implica de modo incontestavel que as
situagdes educativas se centrem no agente desta transmissao” (Not,
1998, p. 15).

Julgamos ser importante contribuir para a melhoria do processo
de ensino aprendizagem e para a reducao de sentimentos conflituosos
durante a relacdo pedagogica professor-aluno em sala de aula, contri-
buindo deste modo, na melhoria da pratica de vinculo afetivo saudé-
vel em sala de aula.

A escolha do campo de estudo prende-se com o facto desta insti-
tuicdo do ensino Secundario também ser vocacionada a lecionacgao de
turmas, ndo mistas, mas sim, subdivididas, algumas femininas e outras
masculinas, o que permitiu e chamou-nos atengado e por ser um assunto
nao muito explorado, mas que cria conflitos até mesmo violéncia na
relacdo afetiva dos atores do processo de ensino e aprendizagem.

O tema desenvolvido neste artigo, proporciona-nos grande re-
levancia, isto ¢, uma visdo regrada de principios sobre a importan-
cia da pratica vincular estabelecida entre o professor e aluno para a
aprendizagem, que parece estar um pouco banalizado no seio escolar,
especificamente em sala de aula. Dentro da aprendizagem coopera-
tiva ou social, a pesquisa fortalece e ira fortalecer os sujeitos em seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e moral para todos interve-
nientes do PEA.

170



sumario

Constitui uma limitacao durante o desenvolvimento desta inves-
tigacdo a escolha de professores informantes de menor experiéncia,
tendo este grupo demostrado inseguranga, houve de imediato a auto
disponibilidade, somente, da disciplina de lingua portuguesa e de
mais anos de experiéncia e idade.

- Fundamentacao teorica

A definicao de relagdo pedagogica, utilizado nesta pesquisa, esta
suportada na perspectiva de Estrela (1994, p.32), afirma que relagao
pedagogica é “o contacto interpessoal que se gera entre os interve-
nientes de uma situacdo pedagogica e o resultado desses contactos”
(Estrela, 1994, p.32). Este conceito também foi utilizado por Dani, em
sua dissertacdo de Mestrado, intitulada “A Relacdo Pedagodgica e o
Fracasso Escolar na 1? série do 1° grau: a repercussao das recompensas
e dos castigos”, (1996) e também em sua tese de Doutorado: “A Rela-
¢do Pedagobgica e suas Imbricacdes na Construcdo da Personalidade
Moral”, (2003).

- Relacao Pedagogica: essencial para a
aprendizagem

No presente trabalho utilizamos, por vezes, o termo relacdo pro-
fessor-aluno para apontar a relagao pedagogica. Estrela (1994) enten-
de a relacdo pedagogica a partir de dois sentidos: amplo e restrito.

> Sentido amplo: compreende todos que participam do proces-
so pedagogico escolar;

> Sentido restrito: compreende a relacdo estabelecida entre pro-
fessor-aluno e aluno-aluno em sala de aula.

Este artigo aborda a relacao pedagodgica sob a 6tica de seu senti-
do restrito.
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- O vinculo afetivo

Segundo Bowlby (2006, p. 171) sobre vinculo afetivo que ele,
descreve em seu livro como comportamento de ligacao, propde que:

[..] Em suma, o comportamento de ligagio ¢ concebido
como qualquer forma de comportamento que resulta em
que uma pessoa alcance ou mantenha aproximidade com al-
gum outro individuo diferenciado e preferido, o qual é con-
siderado o mais forte e (ou) mais sabio. Embora seja espe-
cialmente evidenciado durante os primeiros anos da infancia,
sustenta-se que o comportamento de ligacdo caracteriza os
seres humanos do bergo a sepultura. [...].

A relacdo vincular ndo deve apenas pensar em duas pessoas,
professor e aluno. Temos que fazer uma retomada das vivéncias an-
teriores, dos envolvidos. Para (BOWLBY,2006, P. 12), “Freud insistiu
no fato 6bvio de que as raizes de nossa vida emocional mergulham na
infancia.”

- A pedagogia ao servico da Relacao
Pedagébgica

Contreras (2002) considera a autonomia como um fator impor-
tante para a atividade do professor, sugerindo o autoconhecimento,
advertindo que autonomia ndo pode ser reduzida a racionalidade
humana:

]..Ja consciéncia de que temos compreensdes e respostas
parciais em relacdo a qual deva ser o sentido educativo da
pratica, bem como a sensibilidade diante das dimensdes
nao compreendidas da vida humana, deveriam dividir nosso
olhar tanto para fora, como para nés mesmos, para 0 NOSSO
interior. Nesse sentido, descobrir a parcialidade ou sensibi-
lizar-nos diante de dimensdes da vida humana que nao se
deixam reduzir a uma compreensio puramente racional ou
ideologicamente correta, pode ser uma tarefa de descoberta
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e sensibiliza¢do interior, de nosso proprio ser social (CON-
TRERAS, 2002, p. 207).

A educacdo faz-se no “[...]Jencontro com o outro e, por conse-
guinte, a educacdo emerge na relacao e no didlogo.” (GONCALVES,
2007, p. 73)

-Tipos de Pedagogia

Apoiamo-nos do tedrico Fernando Becker (2012), assume que
existem trés formas de caracterizar a relacdo pedagodgica: a pedagogia
diretiva, a pedagogia nao diretiva e a pedagogia relacional. Este autor
afirma que a pedagogia diretiva é baseada no ensino tradicional, (Not,
1998, p. 15).

A pedagogia ndo-diretiva, “estd mais nas concepgdes pedagogi-
cas, psicologicas e epistemolégicas do que na prética de sala de aula”
(Becker, 2012, p.16).

Podemos assumir que o modelo relacional sera o mais indicado
uma vez que privilegia, a interagdo; a comunicagao; a participacdo e
ainda o trabalho em conjunto. Ambas as partes se sentem envolvidas
e privilegiadas e, por conseguinte, ambos se sentem motivados, (BE-

CKER, 2012, p. 23).

- Professor de exceléencia

Como sempre se diz, dotar o aluno de pensamento reflexivo e
espirito critico € um passo crucial para que um dia, este exerca a cida-
dania, assim sendo:

Um bom professor deve ter presente que o objetivo maior do
ensino nao se prende com o facto de os alunos apreenderem o conte-
udo, mas antes que sejam capazes de aplicar, de forma correta, o que
aprenderam. Um bom professor “é aquele que faz a sua carreira pro-

curando, a cada dia, melhorar as suas competéncias e saber agir em
sala de aula” (CARDOSO, 2013, p. 57).
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- Caracteristicas do professor de exceléncia

No entanto sdo vérias caracteristicas que um professor de exce-
léncia deve ter, nesta senda, um bom professor, tem de ter valores que
sejam passiveis e apraziveis de transmitir aos seus alunos como: ho-
nestidade; isencado; altruismo e solidariedade, entre outros. “Um bom

professor é, de certo, uma boa pessoa. Justa, honesta, amante do saber
e da verdade [...]” (CAMPOS CITADO POR CARDOSO, 2013, p. 61).

Como sempre se diz, dotar o aluno de pensamento reflexivo
e espirito critico é um passo crucial para que um dia, este exerca a
cidadania.

- Desenho metodologico

A Escola Secundéria escolhida para o estudo de caso, é uma das
onze secundarias existentes na cidade de Lichinga.

Para este estudo, optamos pela observacdo ndo participante. Pre-
tendiamos com este tipo de observagao, compreender como é que se
pratica a relacdo pedagogica professor-aluno na sala de aula, procu-
rando responder as seguintes questdes: observar o qué?; em quem?;
como? (Quivy & Campenhoudt, 1995).

No geral, a entrevista “é uma conversa a dois, ou entre vérios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador” (Minayo,
Deslandes & Gomes, 2009, p. 64). Para este estudo, optdmos por uma
entrevista semiestrutura que foi dirigida a trés professores, com o
objectivo de obtermos dados relacionados com a concepgao que eles
tinham sobre a relagcdo pedagogica professor-aluno em sala de aula.
Em contrapartida, optdmos por trabalhar com a proposta sugerida por
Sampieri, Collado e Licio (2013), Neste caso, trabalhamos com 8 alu-
nos, mas divididos em trés grupos focais. De salientar que os estudan-
tes foram de ambos sexos provenientes das trés turmas P1, P2 e P3”.

Como formatacao metodoldgica da nossa investigagao, de referir
que tivemos um paradigma fenomenolégico, (BOGDAN E BIKLEN,
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p- 52: 1994. Optamos por paradigma fenomenolégico interpretativa

porque:

[..]Jo central nesta investigacdo é a compreensio das inten-
¢Oes e significagdes — crengas, opinides, percegdes, represen-
tacoes, perspetivas, concegdes, etc.- que os seres humanos
colocam nas proprias ac¢bes, em relagdo com os outros e
com 0s contextos em que e com que interagem. Procura-se
0 que, na realidade, faz sentido e como faz sentido para os
sujeitos investigados (AMADO, 2017, PP. 42-43).

Para a pesquisa, a nossa arquitetura metodoldgica relacionada
com o0s critérios de inclusdo e exclusao; da selecao dos participantes,
caracterizou-se da seguinte maneira: envolvemos trés professores de
uma das classes do ensino secundério geral, segundo ciclo, 11? classe.
Assim sendo, através deste referéncial foi possivel selecionar os par-
ticipantes depois de se terem voluntariado, nao obstante, (MACHA-
DO,2021, p. 2), diz que:

[...]a pesquisa qualitativa tem o objetivo de compreender um
fendmeno em profundidade. A intencdo ndo é generalizar
estatisticamente os resultados. Por isso, na pesquisa qualitati-
va, precisamos selecionar participantes que realmente sabem
falar sobre o fenémeno que estamos estudando.

Partindo do conhecimento que existem trés técnicas de selecao
de participantes na pesquisa qualitativa (SAUNDERS; TOWNSEND,
2019, p.2): selegao intencional, Selecdo voluntaria e Selecdo casual (por
conveniéncia), para o nosso trabalho, usamos a selecao voluntaria,
pois sdo os participantes que se voluntariam a participar da pesquisa.
Dos 225 alunos das trés turmas selecionadas, envolvemos na nossa
investigacdo, um total de 8 alunos (5 alunos do sexo masculino e 3
alunos do sexo feminino), sendo quatro alunos da turma do P1, dois
da turma do P2 e dois para turma do P3, sua média de idades era de
16 anos.

Em relacdo os métodos, afirmar que realizamos esta investigacao
com base na abordagem qualitativa, pois “a fonte directa de dados é

175



sumario

o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento princi-
pal” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 47).

Colectdmos os dados com recurso a instrumentos como: telefone

digital, um computador e a um bloco de apontamento de depoimen-
tos dos professores, estudantes e a direc¢do da escola.

Durante a realizagdo de qualquer tipo de investigagao é funda-

mental que tomemos em conta uma série de questdes éticas. Segundo
Schnell e Heinritz (2006, p. 17, cit. Flick, 2013, p. 2018).

Assim, tivemos de explicar os professores e alunos sobre os
procedimentos e toda confidencialidade da nossa investigacdo, para
proteger aquele que participam dapesquisa, se isto for necessario ,
(Flick, 2013).

Para efeitos de preservagdo da identidade dos participantes,
optou-se por codificar os seus nomes usando a letra “P” seguida de
numero (P1, P2, P13). A letra “P” significa professor, e os nameros
indicam a numeracao da turma em que ele lecionou, nesse caso, foram
trés turmas.

- Apresentacao e analise dos resultados

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 205), a anélise de dados
é 0 “[...]processo de busca e de organizacdo sistematico de transcri¢des
de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sen-
do acumulados, com o objectivo de aumentar a sua prépria compreen-
sdo desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros
aquilo que encontrou”.

Por questdes organizacionais, primeiro sao apresentados e anali-
sados resultados colectados através dos dados obtidos por via da en-
trevista destinada aos professores; segundo, da entrevista aos grupos
focais de alunos; terceiro, a grelha de observagao.
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-Entrevista aos professores

De forma a tornar compreensivel a apresentacao e analise dos
dados recolhidos através do uso desta técnica, optdmos por categori-
zé-los e de seguida dividi-los em subcategorias de acordo com o qua-
dro a baixo.

a) Relacao pedagogica

Quadro: 1 Categorias e subcategorias.

Categorias Subcategorias

a) Ser bom professor implica uma aprendizagem mutua.

b) Ser bom professor implica ser um profissional reflexivo.

¢) Um bom professor confia nos alunos.

d) Um bom professor faz com que os alunos confiem nele.

e )Um professor deve relacionar o processo da relacio Pedagdgica
afastando o poder de forma consciente.

2)A relagio pedagdgica f) Um professor deve relacionar o processo da relacio Pedagdgica
incorporando o poder de forma inconsciente.

g) Um professor eficaz deve praticar o cuidado e potencialidade
durante o seu PEA.

h) O objetivo da atividade do professor deve relacionar-se com o
significado da pratica docente dinamica.

i) Como toda profissdao, o bom professor deve apresentar a de-
manda da formacédo profissional.

As nove (09) subcategorias expostas em todas categorias sur-
giram , na altura que estdvamos tendo aulas, a partir dai, notando
uma relacdo ndo saudével dentro da sala, aferimos que, o professor
nao reunia uma relagdo saudavel ou boa com os alunos, assim sendo,
formulamos as subcategorias relacionadas com” ser bom professor na
sala de aula”. Questionados sobre o que é ser bom professor, profis-
sional e reflexivo de modo a cultivar uma relagdo pedagodgica sauda-
vel em sala de aula, responderam da seguinte maneira: “deve saber
improvisar e ter varios conhecimentos”, (P1); “ A reflexdo deve ser su-
perior a do aluno”, (P2); “Deve ser reflexivo com vista a ser criativo”,
(P3). Procurando saber da opinido pessoal se um professor eficaz deve
praticar varias modalidades de dindmica, cuidado e potencialidade
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durante o seu PEA, responderam afirmando o seguinte: “Cuidado
deve estar em todo trabalho nosso”, (P1); “devemos ter cuidado com
estes nossos alunos para evitarmos fraudes”, (P2); “porque o PEA exi-
ge respeito”, (P3).

Analisando os depoimentos dos nossos entrevistados, podemos
aferir que a pesar de ideias ou abordagens diferentes, relacionado as
palavras que proferem “ criativo, cuidado e respeito”, os resultados
destas afirmagdes demonstram que os nossos entrevistados tém en-
tendimento ou conhecimento teérico sobre a boa pratica da relagao
pedagodgica, de acordo com o sentido restrito, em que compreende a
relagdo estabelecida entre professor-aluno e aluno-aluno, envolvendo
situacdes pedagodgicas em sala de aula. conforme defendemo-nos por,
. (Estrela, 1994, p.32).

1.1. Entrevista em grupos focais

Neste estudo especifico, optou-se pela ideia de Sampieri, Colla-
do e Lucio (2013) sugerem que o grupo focal seja constituido por um
namero de 3 a 10. Trabalhamos com 8 alunos, mas divididos em trés
focus group. Cada grupo foi constituida por trés alunos, excepto um
grupo que continha dois alunos, conforme ilustra o quadro a baixo.

Quadro 2- resumo do grupo de discussido

Instituicdo | Nivel de ensino Numero de participantes Cédigo
ESG-L 11* classe 3 Al,A2 e A3
ESG-L 11* classe 3 A4,A5 e A6
ESG-L 11* classe 2 A7 e A8

Fonte: elaborado e adaptado pelo autor da pesquisa.

Esta técnica apresenta uma categoria (professor de exceléncia),
que a aprtir do depoimento, saberemos a concepcao que os alunos tém
sobre a pratica da relagdo pedagodgica na sala de aula. Subdividida em
quatro subcategorias, conforme demostra o quadro a baixo.
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Quadro 3: categorias e subcategorias do guia de entrevista em grupos focais

Categorias Subcategorias

a) O que é para vocés, ser bom professor?
b) Quais sdo as caracteristicas que fazem um bom professor?
¢) Acham que o professor deve acreditar no vosso trabalho?

a) Professor de exceléncia:

a) Consideram que o professor deve ser responsavel quando
tém maus resultados?

Fonte: elaborado e adaptado pelo autor da pesquisa.

a) Professor de exceléncia

Quando questionados acerca de oque é para vocés, ser bom pro-
fessor? Quais sao as caracteristicas que fazem um bom professor? Os
alunos tiveram as seguintes respostas: “Al.: escutar, ensinar. Quando,
por exemplo, um aluno esta com dificuldades, ajudar, ” “A4.: e tam-
bém os alunos escutarem os professores”, “A6: O professor deve res-
peitar o aluno, quando estd a falar”, “A7: O professor deve confiar nos
alunos”, assim sendo, o professor perguntou, e confiar em qué? Acre-
ditar que o aluno é capaz? Coro: Sim. Contudo os alunos acreditam que
eles ja trazem um conhecimento que o professor nao valoriza. Todos
alunos foram unanimes em afirmar e aceitar a tese namero 7 sobre os
resultados, afirmando que os maus resultados advém ou quem gera é
o professor, sendo ele o espelho da escola e turma, nesse caso, pela au-
séncia de competéncias de controlo dele o insucesso acrescenta. Nem
sempre a culpa é do aluno, muita das vezes é do professor (A3).

O professor tem de explicar as vezes todas, quando o aluno tem
dificuldades. E a parte do aluno é que tem de se esforcar” (Corro) e “o
professora tem que explicar e nés temos que aprender. N6s temos de
nos esforcar ao maximo.” Ainda assim, um aluno culpa o professor: A
culpa é “um bocado mais do professor. Se um mitdo falta e o profes-
sor ndo explicar a matéria toda, ele pode ter maus resultados” (Corro).
Assim sendo, a partir deste corro, concluimos que os alunos pedem
que os professores tenham mais atencdo neles, cuidado e competén-
cia, ideia esta, suportada pelo depoimento de (CARDOSO, 2023), que
afirma, um bom professor, tem de ter, obviamente valores que sejam
passiveis e apraziveis de transmitir aos seus alunos como: honestida-
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de; isencao; altruismo e solidariedade, entre outros. “Um bom profes-
sor é, de certo, uma boa pessoa. Justa, honesta, amante do saber e da
verdade [...]” (CAMPOS citado por CARDOSO, 2013, p. 61).

1.2. Grelhas de observacao

O intuito desta subcategoria foi de, a partir do comportamento,
vinculo afetivo que o professor apresenta, tirarmos nossas conclusdes
acerca da concepcdo que eles tém sobre a relacdo pedagégica na sala
de aula.

Quadro 4: Categorias e subcategorias da grelha de observacio

Categorias Subcategorias

a) Clima favoravel a aprendizagem, | a) Utiliza o nome dos alunos
20 bem-estar e envolvimento
afetivo, emocional e social do
aluno

b) Utiliza o reforco positivo: Recompensa; elogio;
encorajamento

) Mostra capacidade para atender as diferentes
necessidades dos alunos

d) Recorre a0 humor e sensibilidade dos alunos

e) Demonstra satisfacdo e contentamento para com o
grupo

f) Movimenta-se pela sala e utiliza gestos ao longo da
comunicacio verbal;

@) Usa, de forma efetiva, todos os recursos;
h) Cria empatia com os alunos;

i) Comunica com os alunos, utilizando o feedback
processual.

Fonte: elaborado e adaptado pelo autor da pesquisa.

a) Clima favoravel a aprendizagem, ao bem-estar e
envolvimento afetivo, emocional e social do aluno

Relativamente ao indicador “clima favoravel ao bem-estar e en-
volvimento afetivo, emocional e social do aluno”, pretendiamos visu-
alizar se o docente utiliza sempre o nome dos alunos, dando assim,
individualidade a cada um. De salientar que o professor nao colocou
em pratica, ora o “aluno quando é tratado pelo seu nome, sente-se
mais responsabilizado” (Cardoso, 2013, p. 88).
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O professor ndo utiliza todos os recursos, os disponiveis na sala

e outros, distanciando-se assim, de uma aula ancestral e enfadonha.
Deve ainda criar empatia com os alunos, gerando cumplicidade entre
ambos (GONCALVES, 2015).

Importa ressaltar que a comunicagdo com os alunos deve ser
feita, utilizando um feedback processual e foi esperado ainda que o
professor recorresse ao humor, durante as suas aulas, uma vez que “o

humor é um meio de transformar as dificuldades em oportunidades”
(CARDOSO, 2013, p. 99).

A par de toda observagdo e dos resultados colhidos, concluimos
que o professor ndo apresenta competéncias da relagdo pedagogica
na sala de aula e tem concepgdes erradas em relagdo o vinculo afetivo
para com os alunos.

-Discussao dos resultados

Ap6s a recolha de dados, seguiu-se com a fase de anélise e dis-
cussdo de resultados tomando em consideragdo uma tnica categoria
designada por analisar vinculos que podem ser estabelecidos durante
a pratica da relacdo pedagogica professor e aluno na sala de aulas.
Esta categoria originou as seguintes subcategorias : (a) verificar como
é que a relacdo pedagobgica é praticada na sala de aulas; (b) identificar
as modalidades de relagdo pedagogica privilegiadas pelos professores
na sala de aulas; (c) descrever a concepgao que os professores, estu-
dantes tém sobre a prética da relacdo pedagogica na sala de aulas;
(d) identificar os elementos diferenciados pelos professores propondo
estratégias de pratica eficaz e eficiente na sala de aulas. Ao responder-

mos as questdes acima descritas, procuramos alcancar os objectivos
do trabalho.

De forma a responder o objetivo geral , afirmamos que os vin-
culos que podem ser estabelecidos durante a pratica da relagdo pe-
dagogica professor e aluno na sala de aulas sdo varios, dependendo
da modalidade em que o professor esta inserido. Nesse caso, a partir
da apresentacao e andlise dos resultados, os dados, a priori, mostram
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que os professores estabelecem um vinculo afetivo nsaudavel duran-
te a relacdo pedagogica na sala de aula, visto que, os resultados da
técnica de entrevista, as respostas, a nivel tedrico sdo positivas, isto €,
levam-nos a concepcao de pratica de relagdo saudével na sala de aula,
a titulo de exemplo, durante a entrevista feita aos professores tivemos
descricOes teoricamente positivas, como monstram-nos as palavras
“criativo, cuidado e respeito durante a lecionacdo na sala de aula”,
(P1, P2 e P3). Entretanto, esta forma de ver ou praticar o vinculo é de-
fendido por (BOWLBY, 2006, p. 171). Sobre vinculo afetivo que ele,
descreve em seu livro como comportamento de ligacdo, propde que:

[.] Em suma, o comportamento de ligagdo é concebido
como qualquer forma de comportamento que resulta em
que uma pessoa alcance ou mantenha aproximidade com al-
gum outro individuo diferenciado e preferido, o qual é con-
siderado o mais forte e (ou) mais sabio. Embora seja espe-
cialmente evidenciado durante os primeiros anos da infancia,
sustenta-se que o comportamento de ligacdo caracteriza os
seres humanos do bergo a sepultura. [...].

Resultado contrario dos dados colhidos durante a entrevista fei-
ta com os Grupos focais, notamos incoeréncias de resultado. Para os
alunos, usamos como demostragao a seguinte resposta “O professor
tem de explicar as vezes todas, quando o aluno tem dificuldades. E
a parte do aluno é que tem de se esforcar” (Corro), ao passo que na
observacdo da aula colhemos o seguinte: “Era ainda nosso objetivo,
perceber se o docente demonstra satisfagdo e contentamento com o
grupo, qualquer esforco, pois, mesmo que o aluno ndo corresponda
as expectativas deve ser recompensado, como forma de motivagao”,
porém o professor ndo o fez.

Conforme notamos, ha uma tendéncia directa de afirmar que os
professores nao explicam a matéria sempre que necessario ou mesmo
que o aluno se esfoce. Deve ainda criar empatia com os alunos, geran-
do cumplicidade entre ambos (GONCALVES, 2015).
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Contudo, ndo podemos esquecer que o vinculo é grande aliado
quando falamos em aprendizagem. Logo, é imperativo que o profes-
sor tenha ou pratique um comportamento de apego ao aluno.

a) Relacao pedagogica praticada na sala de aulas

A Partir dos resultados colhidos, afirmamos que a relagao peda-
gogica na sala de aula é praticada sem seguir ou ter em conta o profis-
sionalismo na docéncia que por sua vez gera uma prética de professor
munido de pedagogia tradicional, fora da dindmica actual, fazendo
com que os alunos fiquem cada vez mais distantes do ensino. Nesse
caso, sabemos que o PEA é complementado a partir da teoria e pratica,
facto que , durante a entrevista com os professores, tivemos respostas
positivas que nos fariam concluir que a relacdo pedagoégica em sala de
aula por eles praticada é saudavel, olhando para as respostas: “deve
saber improvisar e ter varios conhecimentos”, (P1); “A reflexdo deve
ser superior a do aluno”, (P2); “Deve ser reflexivo com vista a ser cria-
tivo”, (P3). “Cuidado deve estar em todo trabalho nosso”, (P1); “De-
vemos ter cuidado com estes nossos alunos para evitarmos fraudes”,
(P2); “Porque o PEA exige respeito”, (P3), encontra partida, quando
passamos para a entrevista com os grupos focais e preenchemos as
grelhas de observacdo na sala de aula, aferimos o contrario, isto é, os
professores tém ou podem ter conhecimentos, nesse caso contetidos,
mas necessitam de saber aplicar ou colocar em prética.

Dominar saberes, adquirir competéncias e aperfeicoar habilida-
des para agir individual ou coletivamente no exercicio de sua profis-
sdo, e melhorar a qualidade das suas atividades é considerado papel
do professor (Slomski, 2007), assim sendo:

[...]Jimporta ressaltar que, de forma padrido, um professor de
exceléncia tem obrigatoriamente de estar dotado de variadas
caracteristicas, entre elas, saber gerir o ambiente da sala de
aula; estabelecer estratégias sobre a melhor forma de se apro-
ximar dos alunos; deve saber investigar e consequentemen-
te a melhor forma de fazer chegar a informacao aos alunos

(Cardoso, 2013).
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b) Modalidades de relacao pedagogica privilegiadas
pelos professores na sala de aulas

Descrevemos como ténica e de forma convicta que, dos depoi-
mentos e respostas demostradas pelos professores, alunos e da inter-
pretacdo que fazemos da observagao das aulas, os professores adop-
tam a modalidade da pedagogia diretiva, pois apoiamo-nos do tedrico
Fernando Becker (2012). Este autor afirma que a pedagogia diretiva é
baseada no ensino tradicional.Trata-se, portanto, de uma pedagogia
baseada numa relacdo em que o aluno é um sujeito passivo. Contudo,
considera-se o aluno como uma tabua rasa. Como ilustra o depoimen-
to apresentado pelos alunos : Quando questionados acerca de o que é
para vocés, ser bom professor? Quais sdo as caracteristicas que fazem
um bom professor? Os alunos tiveram as seguintes respostas: “Al.:
escutar, ensinar. Quando, por exemplo, um aluno esta com dificul-
dades, ajudar”; “A4.: e também os alunos escutarem os professores”,
“A6: O professor deve respeitar o aluno, quando esta a falar”, “A7:
O professor deve confiar nos alunos”, assim sendo, o professor per-
guntou, e confiar em qué? Acreditar que o aluno é capaz? Coro: Sim.
Contudo os alunos acreditam que eles ja trazem um conhecimento
que o professor ndo valoriza.

Contudo, Importa afirmar que o professor exercite e coloque em
prética o “modelo relacional” que é o mais indicado uma vez que pri-
vilegia, a interacdo; a comunicagdo; a participagao e ainda o trabalho
em conjunto. Ambas as partes se sentem envolvidas e privilegiadas e,
por conseguinte, ambos se sentem motivados.

c) Concepcao de professores e estudantes sobre a
pratica da relacao pedagogica na sala de aulas

Este subcategoria vem responder a pratica da pedagogia diretiva
que os professores utilizam para com os alunos, baseada no ensino
tradicional. Trata-se, portanto, de uma pedagogia baseada numa rela-
¢do em que o aluno é um sujeito passivo, isto é, a partir desta pedago-
gia, notamos que a concepcao do professor é de “relacdes de poder no
cotidiano escolar”, isto €, analisando os depoimentos das aulas assisti-
das “A7: O professor deve confiar nos alunos”, assim sendo, o profes-
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sor perguntou, confiar em qué? Acreditar que o aluno é capaz? Coro
(todos os alunos): Sim. Conforme observamos, entre o professor e o
aluno existe uma relacdo de poder, de natureza desigual.

Se nas salas de aula atuais, o aluno ainda ndo adquiriu uma pos-
tura de protagonista na construcao do préprio conhecimento, certa-
mente que o aluno trard uma concepgao fraca, estatica e de aotoritaris-
mo por parte do professor.

d) Elementos diferenciados pelos professores,
estratégias de pratica eficaz e eficiente na sala
de aulas.

A partir da entrevista feita aos professores participantes ( P1, P2
e P3), notou-se haver abordagens ou respostas diferentes, porém com
o mesmo sentido, descrevendo relagao pedagégica como colaboragao
que existe no seio escolar; como afecto reciproco entre o professor e o
aluno. Contudo, professores corelacionam o sentido restrito exposto
por Estrela (1994), na qual compreende “a relacdo estabelecida entre
professor-aluno e aluno-aluno, envolvendo situagdes pedagégicas em
sala de aula”. Nao menos importante, notamos nao haver elementos,
nem pedagogias diferente com os professores, pois 0s mesmos adop-
tam a modalidade da pedagogia diretiva, Trata-se, portanto, de uma
pedagogia baseada numa relacdo em que o aluno é um sujeito passivo.
Contudo, considera-se o aluno como uma tabua rasa, (BECKER, 2012).

Realiza o cruzamento de opinides nas trés técnicas, entre a pers-
petiva dos professores e alunos entrevistados e a observacdo de aulas,
destaca-se a opinidao de que o professor deve manter uma relacao de
preocupagao e proximidade com os alunos, pois a “afetividade possui
elementos de consciéncia, de valores, de compromisso, de componen-
tes simbdlicos. Vinculada a percepcao, estimula as estruturas cogniti-
vas, favorecendo a construcao do conhecimento cientifico” (CAVAL-
CANTE, 2001, p. 8).

Assim sendo, dizemos que uma das premissas mais importantes
para a construcdao de uma relacdo pedagogica saudavel, consistente e
cuidadosa passa por respeitar o aluno, valoriza-lo, e, compreendé-lo
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como um sujeito com problemas, que precisam de ser reconhecidos e
entendidos.

Consideracoes finais

Se nas salas de aula atuais, o aluno ainda ndo adquiriu uma pos-
tura de protagonista e sabendo nés que a relacao pedagodgica é prati-
cada através do vinculo afetivo pessoal que o professor ostenta do seu
aluno e que este professor ndo acomoda o profissionalismo, dominar
saberes, adquirir competéncias e aperfeigoar habilidades para agir in-
dividual ou coletivamente no exercicio de sua profissdo, e melhorar a
qualidade das suas atividades, aferimos que o que se discute em sala
de aula é a punicdo que o responsavel deve receber, e nas escolas bus-
ca-se as razdes do ocorrido, lancando para a familia ou nas questdes
sociais que sao amplamente divulgadas pela midia e em outros meios.

A partir destes esclarecimentos presentes nesse trabalho, foi pos-
sivel identificar os pontos relevantes, que possam estimular tanto o
professor quanto o aluno a convivéncia de afetividade no processo
educativo levando-os a uma educagao de qualidade e posteriormente
boa relagdao em sala de aula. Assim sendo, verifou-se que os professo-
res singen-se em colocar em pratica a modalidade tradicional ou seja a
pedagogia diretiva, que reflete o aluno como tabua raza, aspecto nao
abonatorio, razdo pela qual, Importa afirmar que o professor exercite e
coloque em prética o “modelo relacional” que é o mais indicado uma
vez que privilegia, a interacdo; a comunicagao; a participacdo e ainda
o trabalho em conjunto.

Tanto o professor assim como aluno se sentem envolvidas e pri-
vilegiadas e, por conseguinte, todos ficam motivados. Da experién-
cia colhida e dos resultados aferidos, afirma-se que a concepgao do
professor é de “relagdes de poder no cotidiano escolar”, antes porém
de relacionar-se com o conhecimento que se pretende transmitir, em
contrapartida a concepgdao do aluno é de um mero recepcionista ou
consumidor passivo.
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De forma imperativa e indispensavel, propomos que uma das

premissas mais importantes para a construgdo de uma relagdo peda-
gogica saudavel, consistente e cuidadosa passa por respeitar o aluno,
valorizé-lo, e, compreendé-lo como um sujeito com problemas, que
precisam de ser reconhecidos e entendidos. Em investigacdes futuras,
é nossa pretensdo investigar outros contextos, no sentido de confirmar
e/ou comparar os resultados obtidos neste trabalho particular que,
em nosso entender, ndo deve ser generalizavel.
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